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ВВЕДЕНИЕ 
    На   современном   этапе   развития   образования      в   соответствии   с   Законом  « Об  

Образовании в Российской Федерации»    особое   внимание     уделяется   реализации    прав   детей   с   ограниченными  возможностями      психического     или   физического     здоровья   на   образование.    Важно  обеспечить      равноправное      включение      личности,     развивающейся       в    условиях  недостаточности   (психической,   физической,  интеллектуальной),   во   все возможные   и  необходимые сферы жизни социума. 

   Проблема   сопровождения       детей   с   ОВЗ   в   общеобразовательном   пространстве  

требует  деликатного  и  гибкого  подхода. Дети  с  ОВЗ  могут  реализовать  свой  потенциал  

лишь при условии вовремя начатого и адекватно организованного процесса воспитания и  

обучения,  удовлетворения  как  общих  с  нормально  развивающимися  детьми,  так  и  их  

особых образовательных потребностей, заданных характером нарушения их развития. 

        Обучение   по   адаптированной   к   возможностям   детей   с   ОВЗ   образовательной  

Программе   дошкольного   образования   реализует   обеспечение   равного   доступа          этой  

категории   детей   к   получению   образования   и   создание   необходимых   условий   для  

достижения успеха в образовании всеми детьми.  

       Программа      направлена     на    обеспечение     комплексного      психолого-медико- 

педагогического     сопровождения     детей   с  ОВЗ   в   условиях   комплексной   коррекции  

отклонений в развитии; оказание воспитанникам квалифицированной помощи в освоении  

программы      дошкольного     образования        с   учетом    возрастных,    индивидуальных  

особенностей     и   особых    образовательных      потребностей     на   основе    организации  

разнообразных видов детской деятельности.  

        Содержание      Программы      в   соответствии     с   требованиями      Федерального  

государственного образовательного стандарта включает три основных раздела – целевой,  

содержательный и организационный. 

Целевой   раздел   Программы   определяет   ее   цели   и   задачи,   принципы   и   подходы   к  

формированию   Программы,   планируемые   результаты   ее   освоения   в   виде   целевых  

ориентиров. 

Содержательный раздел Программы включает описание образовательной деятельности в  

соответствии  с  направлениями  развития  ребенка  в  пяти  образовательных  областях  – 

социально-коммуникативной,        познавательной,     речевой,    художественно-эстетической,  

физической,    а   также   модель   коррекционно-развивающей         работы,   обеспечивающей  

адаптацию и интеграцию детей с ограниченными возможностями здоровья в общество. 

Организационный  раздел      Программы  описывает  условия        реализации  образовательной  

деятельности, необходимых для достижения целей Программы, особенности организации  

развивающей  предметно-пространственной  среды,  психолого-педагогические,  кадровые, 

материально-технические        и    финансовые      условия,     особенностей     планирования  

образовательной  деятельности      с  учетом   возрастных  и  индивидуальных  особенностей  

детей, их специальных образовательных потребностей. 

       Программа  содержит  рекомендации  по  развивающему  оцениванию  достижения  

целей  в  форме  педагогической  и  психологической  диагностики  развития  детей,  а  также  

качества реализации адаптированной образовательной программы ДОУ.
                                                             1.  ЦЕЛЕВОЙ РАЗДЕЛ 

                                                          1.1.    Пояснительная записка 

        Адаптированная образовательная программа дошкольного образования для детей с  

ограниченными       возможностями        здоровья    (далее    –   Программа)      Муниципального  

бюджетного дошкольного образовательного учреждения детского сада общеразвивающего вида с приоритетным осуществлением деятельности по художественно-эстетическому направлению развития детей второй категории №6 «Солнышко» г.Сальска      разработана     в   соответствии      с  Федеральным        государственным образовательным      стандартом     дошкольного образования   (ФГОС   ДО),         утвержденным Приказом  Министерства  образования  и  науки  Российской  Федерации  от  17.10.2013  г.  N  1155. 

    Нормативно-правовую основу для разработки Программы составили также: 

– Федеральный Закон    от 29.12.2012 № 273-ФЗ «Об образовании в Российской Федерации»  

(Принят 10.07.1992 года N 3266-1 в ред. От 27.12.2009 N 374-ФЗ); 

–  «Санитарно-эпидемиологическими  требованиями  к  устройству,  содержанию  и  организации  

режима  работы  дошкольных  образовательных  организаций.  (Санитарно-эпидемиологические  

правила    и  нормативы     СанПиН     2.4.1.3049-13)»,   утверждены     постановлением      Главного  

государственного   санитарного   врача   Российской   Федерации   от   15.05.2013   г.   N   26   «Об  

утверждении СанПиН 2.4.1.3049-13»). 

        Программа определяет содержание и организацию образовательного процесса для детей  

дошкольного   возраста   с   ограниченными   возможностями   здоровья.
        Реализация      выделенных       в    адаптированной        образовательной       программе  

образовательных       областей     осуществляется       с   использованием       утвержденных        и  

рекомендованных   коррекционных   программ,   авторских   технологий   и   практического  

опыта специалистов.  

        При     отборе     содержания       образовательного       процесса      руководствовались  

рекомендациями следующих программ: 

– От рождения до школы. Основная образовательная программа дошкольного образования  

/ Под редакцией Н.Е. Вераксы, Т.С. Комарвой, М.А. Васильевой. – 3 изд., испр. и доп. – М.: 

МОЗАИКА-СИНТЕЗ,  2014. – 368 с.; 

–  «Программа  логопедической  работы  по  преодолению  общего  недоразвития  речи  у  

детей» Т. Б. Филичевой, Г. В. Чиркиной, Т. В. Тумановой; 

– «Программа обучения и воспитания детей с фонетико-фонематическим недоразвитием»,  

Т.Б. Филичевой,  Г. В.Чиркиной и другие методические разработки. 

        В  Программе  комплексно  представлено  содержание  дошкольного  образования  

воспитанников   с   ОВЗ,   реализуемого   в   образовательных         областях,   обеспечивающих 

развитие личности, мотивацию и способностей детей:            «Социально-коммуникативное  

развитие»,     «Познавательное        развитие»,     «Речевое      развитие»,     «Художественно- 

эстетическое развитие», «Физическое развитие».

1.1.1. Цели и задачи реализации адаптированной образовательной программы (АОП) 

       Целью    адаптированной      образовательной      Программы      является   построение  

системы  работы    для  детей  с  нарушением речи в  возрасте  с  4  до  7  лет,  предусматривающую  полную  интеграцию  действий  всех  специалистов дошкольного образовательного учреждения и родителей дошкольников. 

       Планирование  работы  учитывает  особенности  общего  и  специфичного  развития  

детей с речевой патологией. Комплексность педагогического воздействия направлена  

на  выравнивание  психофизического  развития  детей  и  обеспечение  их  всестороннего  

гармоничного развития. 

       Основные  направления реализации  Программы: 

– создание благоприятных условий для полноценного проживания ребенком дошкольного  

детства,    формирования    основ   базовой   культуры   личности,   всестороннего   развития  

психических  и  физических  качеств  в  соответствии  с  возрастными  и  индивидуальными  

особенностями, обеспечения безопасности жизнедеятельности дошкольника, 

–  создание  условий  для  обеспечения  равенства  возможностей  для  каждого  ребенка  в  

получении качественного дошкольного образования; 

–  обеспечение  комплексного     сопровождения  детей  с  ОВЗ     в  условиях  коррекционно- 

развивающей работы по коррекции отклонений в физическом и психическом развитии,  

–   оказание   воспитанникам     квалифицированной      помощи     в  освоении    содержания  

дошкольного образования   с учетом возрастных, индивидуальных особенностей и особых  

образовательных потребностей.  

       Особое    внимание     уделяется   развитию     личности    ребенка,   сохранению     и  

укреплению здоровья детей, воспитанию у дошкольников таких качеств, как патриотизм,  

активная   жизненная   позиция,   творческий   подход   в   решении   различных   жизненных  

ситуаций, уважение к традиционным ценностям. 

       Реализация  Программы  осуществляется  в  процессе  разнообразных  видов  детской  

деятельности:  игровой,  коммуникативной,  трудовой,  познавательно-исследовательской,  

музыкальной, продуктивной (изобразительная, конструктивная и др.),  чтения. 

       Для  достижения  целей  Программы  первостепенное  значение  имеет решение  

следующих задач: 

-обеспечить    охрану,  сохранение  и  укрепление  физического  и  психического  здоровья  

детей, их эмоционального благополучия; 

- обеспечить  условия  для    равных  возможностей  для  всестороннего  развития  каждого  

ребенка  в  период  дошкольного  детства  независимо  от  места  жительства,  пола,  нации,  

языка,  социального  статуса,  психофизиологических и  других  особенностей  (в  том  числе  

ограниченных возможностей здоровья);

- обеспечить    преемственность    целей,  задач  и  содержания  программ  дошкольного  и  

начального  общего  образования,     исключающей  умственные  и  физические  перегрузки  

детей дошкольного возраста; 

- создать    благоприятные  условия  развития  детей  в  соответствии  с  их  возрастными  и  

индивидуальными особенностями и склонностями, развития способностей и творческого  

потенциала каждого ребенка; 

-объединить  обучение  и  воспитание  в  целостный  образовательный  процесс  на  основе  

 духовно-нравственных и социокультурных ценностей; 

- обеспечить    формирование  общей  культуры  личности  детей,  в  том  числе  ценностей  

здорового   образа   жизни,    развития   их  социальных,    нравственных,    эстетических,  

интеллектуальных,     физических     качеств,    инициативности,     самостоятельности     и  

ответственности, формирования предпосылок учебной деятельности; 

- обеспечить    вариативность  и  разнообразие  содержания  дошкольного  образования  и  с  

учетом образовательных потребностей, способностей и состояния здоровья детей; 

-обеспечить  психолого-педагогическую  поддержку семьи и повышения компетентности  

родителей  (законных  представителей)  в  вопросах  развития  и  образования,  охраны  и  

укрепления здоровья детей; 

-  обеспечить    атмосферу    гуманного    и   доброжелательного     отношения     ко   всем  

воспитанникам,     что   способствует    росту   их   общительности,     любознательности, 

инициативности, самостоятельности и развитию творческих способностей; 

-максимально использовать разнообразные виды детской деятельности, их интеграции в  

целях    повышения      эффективности     и    творческой    организации     воспитательно- образовательного процесса; 

-обеспечить   комплексное    сопровождение    детей   с  ОВЗ  в   условиях   коррекционно- 

развивающей работы по коррекции отклонений в физическом и психическом развитии; 

-оказание   воспитанникам     квалифицированной      помощи     в  освоении    содержания  

Программы     дошкольного     образования       с  учетом    возрастных,   индивидуальных  

особенностей и особых образовательных потребностей.  

     Объем   учебного    материала   рассчитан    в  соответствии   с  возрастными     физиологическими      нормативами,     особенностями      психофизического  развития  детей дошкольного  возраста  с  ОВЗ,  что  позволяет  избежать  переутомления  и  дезадаптации  дошкольников.  Для  каждой  возрастной  группы  предложено  оптимальное  

сочетание     самостоятельной,      индивидуальной       и    совместной      деятельности,  

сбалансированное     чередование     специально     организованной     и   самостоятельной 

деятельности; свободное время для игр и отдыха детей выделено и в первой, и во второй  

половинах дня. 

         Основной  формой  работы  во  всех  пяти  образовательных  областях  Программы  

является   игровая  деятельность,   основная   форма    деятельности   дошкольников.     Все  

коррекционно-развивающие           индивидуальные,         подгрупповые,         групповые,  

интегрированные     занятия  в  соответствии    с  Программой    носят   игровой   характер,  

насыщены разнообразными играми и развивающими игровыми упражнениями 

        Решение обозначенных в Программе целей и задач воспитания возможно только  

при систематической и целенаправленной поддержке педагогом различных форм детской  

активности  и  инициативы.    От  педагогического  мастерства  каждого  воспитателя,  его  

культуры, любви к детям зависят уровень общего развития, которого достигнет ребенок,  

степень прочности приобретенных им нравственных качеств.  

        Заботясь о здоровье и всестороннем воспитании детей, педагоги ДОУ совместно с  

семьей должны стремиться сделать счастливым детство каждого ребенка. 

1.1.2.Принципы и подходы к формированию Программы 

 В  Программе  на  первый  план  выдвигается  развивающая  функция  образования , 

обеспечивающая   становление   личности   ребенка   и   ориентирующая   педагога   на   его  

индивидуальные   особенности,   что   соответствует   современной   научной   «Концепции  

дошкольного воспитания» (В. В. Давыдов, В. А. Петровский) о признании самоценности  

дошкольного периода детства. 

        Программа  построена  на  позициях  гуманно-личностного  отношения  к  ребенку         и  

направлена на его всестороннее развитие, формирование духовных и общечеловеческих  

ценностей,  творческих     способностей  и  личностных  качеств.  В  Программе  отсутствуют  

жесткая регламентация знаний детей и предметный центризм в обучении. 

        Важное  значение  уделяется  комплексному       решению    задач  по  охране  жизни  и  

укреплению   здоровья   детей,   развитию    на   основе   организации   разнообразных   видов  

детской   творческой   деятельности.   Особая   роль   уделяется   игровой   деятельности   как  

ведущей в дошкольном детстве (А. Н. Леонтьев, А. В. Запорожец, Д. Б. Эльконин). 

        Содержание  Программы основывается  на важнейшем дидактическом принципе – 

развивающем обучении      и на научном положении Л. С. Выготского о том, что правильно  

организованное обучение «ведет» за собой развитие.  

        Программа    строится    на  принципе    культуросообразности.       Реализация    этого  

принципа   обеспечивает     учет   национальных   ценностей   и   традиций   в   образовании,  

восполняет     недостатки     духовно-нравственного        и   эмоционального       воспитания.  

Образование рассматривается как процесс приобщения ребенка к основным компонентам  

человеческой культуры (знание, мораль, искусство, труд).  

       Программа в полной мере: 

-соответствует принципу развивающего образования, целью которого является развитие  

ребенка; 

-сочетает принципы научной обоснованности и практической применимости (содержание  

Программы соответствует основным положениям возрастной психологии, дошкольной и  

коррекционной педагогики); 

- соответствует  критериям  полноты,  необходимости  и  достаточности  (позволяя  решать  

поставленные цели и задачи при использовании разумного «минимума» материала); 

- обеспечивает  единство  воспитательных,  развивающих  и  обучающих  целей  и  задач  

образовательного  процесса,  в  ходе  реализации  которых  формируются  такие  качества,  

которые являются ключевыми в развитии дошкольников; 

- строится  с  учетом  принципа  интеграции  образовательных  областей  в  соответствии  с  

возрастными   возможностями   и   особенностями   детей,   спецификой   и   возможностями  

образовательных областей; 

- предусматривает       решение    программных      образовательных     задач    в  совместной  

деятельности взрослого и детей и самостоятельной деятельности дошкольников не только  

в рамках организованной  образовательной деятельности, но и при проведении режимных  

моментов в соответствии со спецификой дошкольного образования; 

- предполагает  построение  образовательного  процесса  на  адекватных  возрасту  формах  

работы  с  детьми.  Основной  формой  работы  с  дошкольниками  и  ведущим  видом  их  

деятельности является игра; основывается на комплексно-тематическом принципе содержания образования; 

-строится    с   учетом     соблюдения      преемственности      между     всеми    возрастными  

дошкольными группами и между детским садом и начальной школой. 

        В соответствии с ФГОС ДО Программа построена на следующих принципах : 

1.   Поддержка      разнообразия      детства.     Современное      многообразие      социальных,  

личностных,  культурных,  языковых,  этнических  особенностей,  ценностей  и  убеждений 

требует   от   людей   умения   ориентироваться   в   этом   мире   разнообразия,   способности  

сохранять   свою   идентичность   и   в   то   же   время   гибко,   позитивно   и   конструктивно  

взаимодействовать  с  другими  людьми,  способности  выбирать  и  уважать  право  выбора  

других  ценностей  и  убеждений.  Образовательная  деятельность  выстраивается  с  учетом  

региональной   специфики,   социокультурной   ситуации   развития   каждого   ребенка,   его  

возрастных и индивидуальных особенностей. 

2.  Сохранение  уникальности  и  самоценности  детства   как  важного  этапа  в  общем  

развитии   человека.   Самоценность   детства   –    понимание   детства   как   периода   жизни  

значимого самого по себе, значимого тем, что происходит с ребенком сейчас, а не тем, что  

этот  этап  является  подготовкой  к  последующей  жизни.  Этот  принцип  подразумевает  

полноценное     проживание     ребенком     всех  этапов   дошкольного      детства,  обогащение  

детского развития. 

3.  Позитивная  социализация  ребенка  предполагает,  что  освоение  ребенком  культурных  

норм,  средств  и  способов  деятельности,  культурных  образцов  поведения  и  общения  с  

другими  людьми,  приобщение  к  традициям  семьи,  общества,  государства  происходят  в  

процессе  сотрудничества  со  взрослыми  и  другими  детьми,  направленного  на  создание  

предпосылок к полноценной деятельности ребенка в изменяющемся мире. 

4.  Личностно-развивающий   и   гуманистический          характер   взаимодействия        взрослых  

(родителей (законных представителей), педагогических и иных работников ДОУ) и детей 

предполагает   базовую   ценностную   ориентацию   на   достоинство   каждого   участника  

взаимодействия,        уважение      и     безусловное       принятие      личности       ребенка,  

доброжелательность,  внимание  к  ребенку,  его  состоянию,  настроению,  потребностям,  

интересам.  Личностно-развивающее  взаимодействие  является  неотъемлемой  составной  

частью     социальной     ситуации     развития    ребенка,    условием    его   эмоционального  

благополучия и полноценного развития. 

5.  Содействие  и  сотрудничество  детей  и  взрослых,         признание  ребенка  полноценным  

участником образовательных отношений . Этот принцип предполагает активное участие  

всех субъектов образовательных отношений –  как детей, так и взрослых –  в реализации  

Программы. Каждый  участник имеет возможность внести свой индивидуальный вклад в  

ход  игры,  занятия,  проекта,  обсуждения,  в  планирование  образовательного  процесса,  

может   проявить   инициативу.   Предполагается       диалогический  характер   коммуникации  

между     всеми    участниками     образовательных       отношений.     Детям    предоставляется  

возможность высказывать свои взгляды, свое мнение, занимать позицию и отстаивать ее,  

принимать     решения    и   брать   на  себя   ответственность     в  соответствии    со  своими  

возможностями. 

6.  Сотрудничество   с   семьей,     открытость   в   отношении   семьи,   уважение   семейных  

ценностей     и  традиций,    их   учет  в   образовательной     работе   являются    важнейшим  

Реализация  содержания  Программы  направлена            на  развитие  личности  ребенка. 

Приоритет Программы — воспитание свободного, уверенного в себе человека, с активной  

жизненной      позицией,    стремящегося      творчески     подходить     к  решению      различных  

жизненных ситуаций, имеющего свое мнение и умеющего отстаивать его. 

               Принципы построения образовательного процесса детей с ОВЗ: 

1.      Принцип      индивидуального       подхода     предполагает       всестороннее      изучение  

воспитанников и разработку соответствующих мер педагогического воздействия с учетом  

выявленных  особенностей  (выбор  форм,  методов  и  средств  обучения  и  воспитания  с  

учетом индивидуальных образовательных потребностей каждого ребенка). 

2.    Принцип   поддержки   самостоятельной   активности   ребенка   (индивидуализации) . 

Важным      условием     успешности     дошкольного      образования      детей   с  ОВЗ    является  

обеспечение     условий     для   самостоятельной      активности     ребенка.   Реализация     этого  

принципа  решает  задачу  формирования  социально  активной  личности,  которая  является  

субъектом своего развития, а не пассивным потребителем социальных услуг. 

3.    Принцип социального взаимодействия  предполагает создание условий для понимания  

и принятия друг другом всех участников образовательного процесса с целью достижения  

плодотворного  взаимодействия  на  гуманистической  основе.  Реализация  этого  принципа  

предполагает     активное   включение   детей,   родителей   и   специалистов   в   совместную  

деятельность как учебную, так и социальную. 

4.    Принцип       междисциплинарного           подхода.       Разнообразие       индивидуальных  

характеристик детей требует комплексного, междисциплинарного подхода к определению  

и  разработке  методов  и  средств  воспитания  и  обучения.  Специалисты  (воспитатель,  

логопед,  психолог,  дефектолог)       регулярно  проводят  диагностику  детей  и  в  процессе  

обсуждения      составляют     образовательный       план    действий,     направленный      как    на  

конкретного ребенка, так и на группу в целом. 

5.    Принцип вариативности в организации процессов обучения и воспитания . Обучение 

детей   с   различными   особенностями   в   развитии   предполагает   наличие   вариативной  

развивающей   среды,   то   есть     необходимых   развивающих   и   дидактических   пособий,  

средств обучения, вариативной методической базы обучения и воспитания и способность  

педагога  использовать  разнообразные  методы  и  средства  работы  как  по  общей,  так  и  

специальной педагогике. 

6.    Принцип     партнерского      взаимодействия      с   семьей.    Усилия     педагогов     будут  

эффективными,  только  если  они  поддержаны  родителями,  понятны  им  и  соответствуют  

потребностям   семьи.   Задача   специалиста   –       установить   доверительные   партнерские  

отношения  с  родителями  или  близкими  ребенка,  внимательно  относиться  к  запросу  

родителей,   к   тому,   что,   на   их   взгляд,   важно   и   нужно   в   данный   момент   ребенку,  

договориться о совместных действиях, направленных на поддержку ребенка. 

7.    Принцип       динамического        развития       образовательной         модели .      Модель  

образовательного   пространства   может        изменяться    в   соответствии   с   необходимостью  

коррекции особых потребностей детей с ОВЗ, подключения к сопровождению требуемых  

специалистов, акутальных развивающих методов и средств. 

        Основная     цель   ДОУ:     обеспечение     адекватных     условий     для   воспитания     и  

образования детей с ОВЗ, детей с разными образовательными потребностями. 

1.1.3. Особенностей развития детей дошкольного возраста  с ограниченными возможностями здоровья 

Характеристика детей с речевыми нарушениями
Характеристика детей с ФН

 Хороший фонематический слух, грамотная, развитая согласно возрасту речь, а страдает только звуковая сторона: искажение звуков и их пропуски - вот что характерно для этого диагноза. Фонетические нарушения речи выражаются в дефектах произношения отдельных звуков и групп звуков. У ребенка

складывается и закрепляется неправильное звукопроизношение отдельных звуков, которое влияет лишь на внятность речи и не мешает нормальному развитию других ее компонентов Типичные примеры нарушений – велярное, увелярное, или одноударное, произношение звука «Р», мягкое произношение шипящих при нижнем положении языка, межзубное произношение звуков. Они обычно не оказывают влияния на усвоение детьми знаний, но иногда могут влиять на коммуникативные процессы. Процесс фонемообразования в таких случаях не задерживается, и дети, приобретая к школьному возрасту определенный запас более или менее устойчивых представлений о звуковом составе слова, правильно соотносят звуки и буквы и не допускают в письменных работах ошибок, связанных с недостатками произношения соответствующих звуков. 

Характеристика детейс фонетико-фонематическим недоразвитием речи

Фонетико-фонематическое недоразвитие речи (ФФНР) — это нарушение процесса формирования произносительной системы родного языка у детей с различными речевыми расстройствами вследствие дефектов восприятия и произношения фонем.

Определяющим признаком фонематического недоразвития является пониженная способность к анализу и синтезу речевых звуков, обеспечивающих восприятие фонемного состава языка. В речи ребенка с фонетико-фонематическим недоразвитием отмечаются трудности процесса формирования звуков, отличающихся тонкими артикуляционными или акустическими признаками.

Несформированность произношения звуков крайне вариативна и может быть выражена в речи ребенка различным образом:

заменой звуков более простыми по артикуляции;

трудностями различения звуков;

особенностями употребления правильно произносимых звуков в речевом 

контексте.

Ведущим дефектом при ФФН является несформированность процессов восприятия звуков речи, что влечёт за собой затруднения детей при практическом осознании основных элементов языка и речи.

Кроме всех перечисленных особенностей произношения и различения звуков, при фонематическом недоразвитии у детей нередко нарушаются просодические компоненты речи: темп, тембр, мелодика.

Проявления речевого недоразвития у данной категории детей выражены в большинстве случаев не резко. Отмечается бедность словаря и незначительная задержка в формировании грамматического строя речи. При углубленном обследовании речи детей могут быть отмечены отдельные ошибки в падежных окончаниях, в употреблении сложных предлогов, в согласовании прилагательных и порядковых числительных с существительными и т. п.

Общее недоразвитие речи

Несмотря на различную природу дефектов, у этих детей имеются типичные проявления, указывающие на системное нарушение речевой деятельности. Одним из ведущих признаков является более позднее начало речи: первые слова проявляются к 3—4, а иногда и к 5 годам. Речь аграмматична и недостаточно фонетически оформлена. Наиболее выразительным показателем является отставание экспрессивной речи при относительно благополучном, на первый взгляд, понимании обращенной речи. Речь этих детей малопонятна. Наблюдается недостаточная речевая активность, которая с возрастом, без специального обучения, резко падает. Однако дети достаточно критичны к своему дефекту.

Неполноценная речевая деятельность накладывает отпечаток на формирование у детей сенсорной, интеллектуальной и аффективно-волевой сферы. Отмечается недостаточная устойчивость внимания, ограниченные возможности его распределения. При относительно сохранной смысловой, логической памяти у детей снижена вербальная память, страдает продуктивность запоминания. Они забывают сложные инструкции, элементы и последовательность заданий.

У наиболее слабых детей низкая активность припоминания может сочетаться с ограниченными возможностями развития познавательной деятельности.

Связь между речевыми нарушениями и другими сторонами психического развития обусловливает специфические особенности мышления. Обладая в целом полноценными предпосылками для овладения мыслительными операциями, доступными их возрасту, дети отстают в развитии словесно-логического мышления, без специального обучения с трудом овладевают анализом и синтезом, сравнением и обобщением.

Наряду с общей соматической ослабленностью им присуще и некоторое отставание в развитии двигательной сферы, которая характеризуется плохой координацией движений, неуверенностью в выполнении дозированных движений, снижением скорости и ловкости выполнения. Наибольшие трудности выявляются при выполнении движений по словесной инструкции.

Дети с общим недоразвитием речи отстают от нормально развивающихся сверстников в воспроизведении двигательного задания по пространственно-временным параметрам, нарушают последовательность элементов действия, опускают его составные части. Например, перекатывание мяча с руки на руку, передача его с небольшого расстояния, удары об пол с попеременным чередованием; прыжки на правой и левой ноге, ритмические движения под музыку.

Отмечается недостаточная координация пальцев, кисти руки, недоразвитие мелкой моторики. Обнаруживается замедленность, застревание на одной позе.

Правильная оценка неречевых процессов необходима для выявления закономерностей атипичного развития детей с общим недоразвитием речи и в то же время для определения их компенсаторного фона.

Детей с общим недоразвитием речи следует отличать от детей, имеющих сходные состояния — временную задержку речевого развития. При этом следует иметь в виду, что у детей с общим недоразвитием речи в обычные сроки развивается понимание обиходно-разговорной речи, интерес к игровой и предметной деятельности, эмоционально избирательное отношение к окружающему миру.

Одним из диагностических признаков может служить диссоциация между речевым и психическим развитием. Это проявляется в том, что психическое развитие этих детей, как правило, протекает более благополучно, чем развитие речи. Их отличает критичность к речевой недостаточности. Первичная патология речи тормозит формирование потенциально сохранных умственных способностей, препятствуя нормальному функционированию речевого интеллекта. Однако по мере формирования словесной речи и устранения собственно речевых трудностей их интеллектуальное развитие приближается к норме.

Чтобы отграничить проявление общего недоразвития речи от замедленного речевого развития, необходимы тщательное изучение анамнеза и анализ речевых навыков ребенка.

В большинстве случаев в анамнезе не содержится данных о грубых нарушениях центральной нервной системы. Отмечается лишь наличие негрубой родовой травмы, длительные соматические заболевания в раннем детстве. Неблагоприятное воздействие речевой среды, просчеты воспитания, дефицит общения также могут быть отнесены к факторам, тормозящим нормальный ход речевого развития. В этих случаях обращает на себя внимание, прежде всего, обратимая динамика речевой недостаточности.

У детей с задержкой речевого развития характер речевых ошибок менее специфичен, чем при общем недоразвитии речи.

Преобладают ошибки типа смешения продуктивной и непродуктивной форм множественного числа («стулы», «листы»), унификация окончаний родительного падежа множественного числа («карандашов», «птичков», «деревов»). У этих детей отстает от нормы объем речевых навыков, для них характерны ошибки, свойственные детям более младшего возраста.

Несмотря на определенные отклонения от возрастных нормативов (в особенности в сфере фонетики), речь детей обеспечивает ее коммуникативную функцию, а в ряде случаев является достаточно полноценным регулятором поведения. У них более выражены тенденции к спонтанному развитию, к переносу выработанных речевых навыков в условия свободного общения, что позволяет скомпенсировать речевую недостаточность до поступления в школу.

Периодизация ОНР. Р. Е. Левиной и сотрудниками (1969) разработана периодизация проявлений общего недоразвития речи: от полного отсутствия речевых средств общения до развернутых форм связной речи с элементами фонетико-фонематического и лексико-грамматического недоразвития.

Выдвинутый Р. Е. Левиной подход позволил отойти от описания лишь отдельных проявлений речевой недостаточности и представить картину аномального развития ребенка по ряду параметров, отражающих состояние языковых средств и коммуникативных процессов. На основе поэтапного структурно-динамического изучения аномального речевого развития раскрыты также специфические закономерности, определяющие переход от низкого уровня развития к более высокому.

Каждый уровень характеризуется определенным соотношением первичного дефекта и вторичных проявлений, задерживающих формирование зависящих от него речевых компонентов. Переход с одного уровня на другой определяется появлением новых языковых возможностей, повышением речевой активности, изменением мотивационной основы речи и ее предметно-смыслового содержания, мобилизацией компенсаторного фона.

Индивидуальный темп продвижения ребенка определяется тяжестью первичного дефекта и его формой.

Наиболее типичные и стойкие проявления ОНР наблюдаются при алалии, дизартрии и реже — при ринолалии и заикании.

Выделяют три уровня речевого развития, отражающие типичное состояние компонентов языка у детей дошкольного и школьного возраста с общим недоразвитием речи.

Первый уровень речевого развития. Речевые средства общения крайне ограничены. Активный словарь детей состоит из небольшого количества нечетко произносимых обиходных слов, звукоподражаний и звуковых комплексов. Широко используются указательные жесты, мимика. Дети пользуются одним и тем же комплексом для обозначения предметов, действий, качеств, интонацией и жестами, обозначая разницу значений. Лепетные образования в зависимости от ситуации можно расценить как однословные предложения.

Дифференцированное обозначение предметов и действий почти отсутствует. Названия действий заменяются названиями предметов (открывать — «древ» (дверь), и наоборот — названия предметов заменяются названиями действий (кровать — «пат»). Характерна многозначность употребляемых слов. Небольшой запас слов отражает непосредственно воспринимаемые предметы и явления.

Дети не используют морфологические элементы для передачи грамматических отношений. В их речи преобладают корневые слова, лишенные флексий. «Фраза» состоит из лепетных элементов, которые последовательно воспроизводят обозначаемую ими ситуацию с привлечением поясняющих жестов. Каждое используемое в такой «фразе» имеет многообразную соотнесенность и вне конкретной ситуации понято быть не может.

Пассивный словарь детей шире активного. Однако исследованием Г. И. Жаренковой (1967) показана ограниченность импрессивной стороны речи детей, находящихся на низком уровне речевого развития.

Отсутствует или имеется лишь в зачаточном состоянии понимание значений грамматических изменений слова. Если исключить ситуационно ориентирующие признаки, дети оказываются не в состоянии различить формы единственного и множественного числа существительных, прошедшего времени глагола, формы мужского и женского рода, не понимают значения предлогов. При восприятии обращенной речи доминирующим оказывается лексическое значение.

Звуковая сторона речи характеризуется фонетической неопределенностью. Отмечается нестойкое фонетическое оформление. Произношение звуков носит диффузный характер, обусловленный неустойчивой артикуляцией и низкими возможностями их слухового распознавания. Число дефектных звуков может быть значительно большим, чем правильно произносимых. В произношении имеются противопоставления лишь гласных — согласных, ротовых — носовых, некоторых взрывных — фрикативных. Фонематическое развитие находится в зачаточном состоянии.

Задача выделения отдельных звуков для ребенка с лепет ной речью в мотивационном и познавательном отношении непонятна и невыполнима.

Отличительной чертой речевого развития этого уровня является ограниченная способность восприятия и воспроизведения слоговой структуры слова.

Второй уровень речевого развития. Переход к нему характеризуется возросшей речевой активностью ребенка. Общение осуществляется посредством использования постоянного, хотя все еще искаженного и ограниченного запаса общеупотребительных слов.

Дифференцированно обозначаются названия предметов, действий, отдельных признаков. На этом уровне возможно пользование местоимениями, а иногда союзами, простыми предлогами в элементарных значениях. Дети могут ответить на вопросы по картине, связанные с семьей, знакомыми событиями окружающей жизни.

Речевая недостаточность отчетливо проявляется во всех компонентах. Дети пользуются только простыми предложениями, состоящими из 2—3, редко 4 слов. Словарный запас значительно отстает от возрастной нормы: выявляется незнание многих слов, обозначающих части тела, животных и их детенышей, одежды, мебели, профессий.

Отмечаются ограниченные возможности использования предметного словаря, словаря действий, признаков. Дети не знают названий цвета предмета, его формы, размера, заменяют слова близкими по смыслу.

Отмечаются грубые ошибки в употреблении грамматических конструкций:

• смешение падежных форм («едет машину» вместо на машине);
• нередко употребление существительных в именительном падеже, а глаголов в инфинитиве или форме 3-го лица единственного и множественного числа настоящего времени;

• в употреблении числа и рода глаголов, при изменении существительных по числам («два каси» — два карандаша, «де тун» — два стула);
• отсутствие согласования прилагательных с существительными, числительных с существительными.

Много трудностей испытывают дети при пользовании предложными конструкциями: часто предлоги опускаются вообще, а существительное при этом употребляется в исходной форме («книга идит то» — книга лежит на столе); возможна и замена предлога («гиб лятет на далевим» — гриб растет под деревом). Союзы и частицы употребляются редко.

Понимание обращенной речи на втором уровне значительно развивается за счет различения некоторых грамматических форм (в отличие от первого уровня), дети могут ориентироваться на морфологические элементы, которые приобретают для них смыслоразличительное значение.

Это относится к различению и пониманию форм единственного и множественного числа существительных и глаголов (особенно с ударными окончаниями), форм мужского и женского рода глаголов прошедшего времени. Затруднения остаются при понимании форм числа и рода прилагательных.

Значения предлогов различаются только в хорошо знакомой ситуации. Усвоение грамматических закономерностей в большей степени относится к тем словам, которые рано вошли в активную речь детей.

Фонетическая сторона речи характеризуется наличием многочисленных искажений звуков, замен и смешений. Нарушено произношение мягких и твердых звуков, шипящих, свистящих, аффрикат, звонких и глухих («пат книга» — пять книг; «папутька» — бабушка; «дупа» — рука). Проявляется диссоциация между способностью правильно произносить звуки в изолированном положении и их употреблением в спонтанной речи.

Типичными остаются и затруднения в усвоении звуко-слоговой структуры. Нередко при правильном воспроизведении контура слов нарушается звуконаполняемость: перестановка слогов, звуков, замена и уподобление слогов («морашки» —ромашки, «кукика» — клубника). Многосложные слова редуцируются.

У детей выявляется недостаточность фонематического восприятия, их неподготовленность к овладению звуковым анализом и синтезом.

Третий уровень речевого развития характеризуется наличием развернутой фразовой речи с элементами лексико-грамматического и фонетико-фонематического недоразвития.

Характерным является недифференцированное произнесение звуков (в основном это свистящие, шипящие, аффрикаты и соноры), когда один звук заменяет одновременно два или несколько звуков данной или близкой фонетической группы.

Например, мягкий звук с, сам еще недостаточно четко произносимый, заменяет звук с («сяпоги»), ш («сюба» вместо шуба). ц («сяпля» вместо цапля), ч («сяйник» вместо чайник), щ («сетка» вместо щетка); замены групп звуков более простыми по артикуляции. Отмечаются нестойкие замены, когда звук в разных словах произносится по-разному; смешения звуков, когда изолированно ребенок произносит определенные звуки верно, а в словах и предложениях их взаимозаменяет.

Правильно повторяя вслед за логопедом трех-четырехсложные слова, дети нередко искажают их в речи, сокращая количество слогов (Дети слепили снеговика. — «Дети сипили новика»). Множество ошибок наблюдается при передаче звуконаполняемости слов: перестановки и замены звуков и слогов, сокращения при стечении согласных в слове.

На фоне относительно развернутой речи наблюдается неточное употребление многих лексических значений. В активном словаре преобладают существительные и глаголы. Недостаточно слов, обозначающих качества, признаки, состояния предметов и действий. Неумение пользоваться способами словообразования создает трудности в использовании вариантов слов, детям не всегда удается подбор однокоренных слов, образование новых слов с помощью суффиксов и приставок. Нередко они заменяют название части предмета названием целого предмета, нужное слово другим, сходным по значению.

В свободных высказываниях преобладают простые распространенные предложения, почти не употребляются сложные конструкции.

Отмечается аграмматизм: ошибки в согласовании числительных с существительными, прилагательных с существительными в роде, числе, падеже. Большое количество ошибок наблюдается в использовании как простых, так и сложных предлогов.

Понимание обращенной речи значительно развивается и приближается к норме. Отмечается недостаточное понимание изменений значения слов, выражаемых приставками, суффиксами; наблюдаются трудности в различении морфологических элементов, выражающих значение числа и рода, понимание логико-грамматических структур, выражающих причинно-следственные, временные и пространственные отношения.

Описанные пробелы в развитии фонетики, лексики и грамматического строя у детей школьного возраста проявляются более отчетливо при обучении в школе, создавая большие трудности в овладении письмом, чтением и учебным материалом.

  1.2.   Планируемые результаты освоения Программы 

        Специфика     дошкольного     детства   (гибкость,   пластичность    развития   ребенка,  

высокий разброс вариантов его развития, его непосредственность и непроизвольность) не  

позволяет    требовать    от   ребенка   дошкольного      возраста    достижения     конкретных  

образовательных результатов. 

        Поэтому     результаты    освоения    Программы      представлены     в  виде   целевых  

ориентиров  дошкольного  образования  и  представляют  собой   социально-нормативные  

возрастные   характеристики   возможных   достижений   ребенка          в   зависимости   от   его  

индивидуальных  особенностей  и  уровня  психофизического  развития.   Это  ориентир  для  

педагогов и родителей –    направленность воспитательной деятельности взрослых. 

          Целевые ориентиры на этапе завершения дошкольного образования 

-Ребенок  овладевает  основными  культурными  средствами,  способами  деятельности,  

проявляет инициативу и самостоятельность в разных видах деятельности – игре, общении,  

познавательно-исследовательской  деятельности,          конструировании;  способен  выбирать  

себе род занятий, участников по совместной деятельности.  

- Ребенок  обладает  установкой  положительного  отношения  к  миру,  к  разным  видам  

труда,  другим  людям  и  самому  себе,  обладает  чувством   собственного  достоинства;  

активно  взаимодействует  со  сверстниками  и  взрослыми,  участвует  в  совместных  играх.  

Способен договариваться, учитывать интересы и чувства других, сопереживать неудачам  

и радоваться успехам других, адекватно проявляет свои чувства, в том числе чувство веры  

в себя, старается разрешать конфликты.  

- Ребенок   обладает   развитым   воображением,   которое   реализуется   в   разных   видах  

деятельности, и прежде всего в игре; владеет разными формами и видами игры, различает 

условную  и  реальную  ситуации;  умеет  подчиняться  разным  правилам  и  социальным  

нормам.  

-Ребенок  достаточно  хорошо  владеет  устной  речью,  может  выражать  свои  мысли  и  

желания, использовать речь для выражения своих мыслей, чувств и желаний, построения  

речевого   высказывания   в   ситуации   общения,   выделять   звуки   в   словах,   у   ребенка  

складываются предпосылки грамотности. 

- У   ребенка   развита   крупная   и   мелкая   моторика;   он   подвижен,  вынослив,   владеет  

основными движениями, может контролировать свои движения и управлять ими. 

- Ребенок способен к волевым усилиям, может следовать социальным нормам поведения  

и  правилам    в  разных    видах   деятельности,    во  взаимоотношениях      с  взрослыми     и  

сверстниками,   может   соблюдать   правила   безопасного   поведения   и   навыки   личной  

гигиены.  

- Ребенок    проявляет    любознательность,     задает   вопросы    взрослым    и  сверстникам,  

интересуется  причинно-следственными  связями,  пытается  самостоятельно  придумывать  

объяснения      явлениям      природы     и    поступкам      людей;     склонен     наблюдать,  

экспериментировать. Обладает начальными знаниями о себе, о природном и социальном  

мире,  в  котором  он  живет;  знаком  с  произведениями  детской  литературы,  обладает  

элементарными       представлениями      из   области     живой    природы,     естествознания,  

математики,  истории;  способен  к  принятию  собственных  решений,  опираясь  на  свои  

знания и умения в различных видах деятельности.  

 1.3. Система оценки результатов освоения Программы 

       Освоение Программы не сопровождается проведением промежуточных аттестаций  

и  итоговой    аттестации   воспитанников.   Наряду   с   этим,  реализация   Программы  

предполагает  оценку  индивидуального  развития  детей.  Такая  оценка  производится  в  

рамках  педагогической  диагностики  (оценки  индивидуального  развития  дошкольников,  

связанной  с  оценкой  эффективности  педагогических  действий  и  лежащей  в  основе  их  

дальнейшего планирования). 

      Выстраивается   индивидуальная  траектория   развития  каждого  ребенка   исходя  из  

результатов  оценки  его  индивидуального  развития  в  процессе  наблюдений  за  ним  в  

различных  видах  деятельности  и  проведения  психолого-педагогической  диагностики.  

Выявление    индивидуальных  психолого-педагогических  особенностей  ребенка  с  ОВЗ   

позволяет   определить   оптимальный   педагогический   маршрут,   соответствующий   его  

возможностям      и    способностям,     обеспечить     индивидуальным      комплексным  

сопровождением     каждого   воспитанника,   спланировать   коррекционные-развивающие  

мероприятия,  разработать  индивидуальные  программы  коррекционной  работы,  оценить 

динамику    развития  и  эффективность    коррекционной    работы,   определить   условия  

обучения и воспитания, необходимые для успешного развития ребенка. 

       Одним   из   основных  принципов   диагностики   нарушенного   развития   является  

комплексный     подход,  который    означает  всесторонность    обследования    и  оценку  

особенностей развития ребенка с ОВЗ специалистами ДОУ и охватывает познавательную  

деятельность,   эмоциональное     развитие,   особенности    состояния    зрения,   слуха,  

двигательной сферы, соматическое состояние, неврологический статус. 

       Диагностика проводится в ходе наблюдений за активностью детей в спонтанной и  

специально     организованной     деятельности.    Инструментарием      для    психолого- 

педагогической диагностики являются  карты  обследования,      позволяющие фиксировать  

индивидуальную     динамику    и   перспективы    развития   каждого    ребенка   в  ходе 

коммуникации  со  сверстниками,  игровой,  познавательной,  проектной,  художественной  

деятельности,  физического  развития.   В  ходе  образовательной  деятельности  педагоги  

должны  создают  диагностические  ситуации,  чтобы  оценить  индивидуальную  динамику  

детей и скорректировать свои действия.  

       Результаты педагогической диагностики могут использоваться исключительно для  

решения следующих образовательных задач: индивидуализации образования (в том числе  

поддержки   ребенка,   построения   его   образовательной   траектории, профессиональной  

коррекции особенностей его развития); оптимизации работы с группой детей. 

       Система  оценки  качества  реализации  Программы  предусматривает   оценивание  

качества  условий  образовательной  деятельности,    включая  психолого-педагогические,  

кадровые,    материально-технические,      финансовые,     информационно-методические.  

Программой не предусматривается оценивание качества образовательной деятельности на  

основе достижения детьми планируемых результатов освоения Программы. 

       Целевые ориентиры, представленные в Программе, не подлежат непосредственной  

оценке,  не  являются   непосредственным    основанием    оценки   как  итогового,  так  и  

промежуточного  уровня  развития  детей,  не  являются  основанием  для  их  формального  

сравнения  с  реальными  достижениями  детей, не  являются  основой  объективной  оценки  

соответствия  установленным  требованиям  образовательной  деятельности  и  подготовки  

  детей, не являются непосредственным основанием при оценке качества образования. 

         Программой     предусмотрена     система    мониторинга     динамики    развития   детей,  

  динамики     их   образовательных     достижений,     основанная     на   методе   наблюдения,  

  проводимая     педагогами    в  ноябре   и   мае,  а     специалистами,    ответственными      за  

  корреционно-развивающую работу (логопедами, дефектологами) в сентябре, январе, мае.  

         Система     мониторинга      включает     педагогические     наблюдения,      психолого- 

  педагогическую     диагностику,    связанную    с  оценкой    эффективности     педагогических  

  действий   с   целью   их   дальнейшей   оптимизации.     Оценка   качества   образовательной  

  деятельности   поддерживает   ценности   развития   и   позитивной   социализации   ребенка  

  дошкольного   возраста,    учитывает   вариативность   путей   и   форм   развития   ребенка    и  

  коррекции его развития.  

               Критерии эффективности коррекционно-развивающего процесса 

	№
	Критерии
	Показатели
	Индикаторы

	1
	Реализация индивидуального подхода
	Составление индивидуальной программы для ребенка с ОВЗ с учетом данных диагностики
	Наличие адаптированных образовательных программ с оценкой хода их выполнения

	2
	Обеспечение условий для самостоятельной активности ребенка
	Организация развивающей среды, наличие в режиме дня времени и форм для самостоятельной активности детей
	Планирование времени в режиме дня для самостоятельной активности ребенка.Методические рекомендации по психолого-педагогическому сопровождению детей с разными образовательными потребностями

	3
	Активное включение в образовательный процесс всех его участников
	Наличие ПМПк
	Функционирование в ДОУ разнообразных форм работы, в том числе взаимодействие взрослых и детей

	4
	Междисциплинарный подход
	Обсуждение специалистами ПМПк особых образовательных потребностей детей с ОВЗ
	Циклограмма проведения ПМПк, формы фиксации результатов

	5
	Вариативность в организации процессов обучения и воспитания
	Вариативные образовательные программы, приемы и методы образования, организационные формы
	Использование специалистами ДОУ разных методов и технологий обучения и воспитания, наличие методических материалов, обеспечивающих образовательный процесс

	6
	Партнерское взаимоотношение с семьей
	Организация партнерских форм взаимодействия с семьей, участие родителей в жизниДОУ
	Участие родителей в разработке и реализации АОП

	7
	Функционирование ДОУ
	Выстраивание образовательного процесса в соответствии с потребностями детей
	Соответствие качественного состава контингента детей, штатного расписания, методической базы и предметно-развивающей среды


                                             2.   СОДЕРЖАТЕЛЬНЫЙ РАЗДЕЛ 

          2.1.    Содержание образовательной деятельности по освоению образовательных областей 
       Содержание     психолого-педагогической      работы   отражено    в   соответствии   с  

направлениями     развития   ребёнка,  которые    представлены    в  пяти   образовательных  

областях:   социально-коммуникативное       развитие,   познавательное    развитие,  речевое  

развитие,   художественно-эстетическое     развитие,   физическое    развитие.   Содержание  

работы  ориентировано на разностороннее развитие детей дошкольного возраста с ОВЗ с  

учетом    их   возрастных     и   индивидуальных      психофизических      особенностей,    и  

возможностей.  

       При  реализации  каждой  из  образовательных  областей  предполагается  реализация  

разно уровневого  подхода к планированию и реализации Программы. Задачи психолого- 

педагогической  работы  по  формированию  физически,  интеллектуальных         и  личностных  

качеств  детей  решаются  интегрировано  в  ходе  освоения  всех  образовательных  областей  

наряду   с  задачами,   отражающими      специфику    каждой   образовательной    области   с  

обязательным психолого-медико-педагогическим сопровождением. 

       При  этом  решение  образовательных  задач  предусматривается  не  только  в  рамках  

организованной  образовательной  деятельности,  но  и  в  ходе  режимных  моментов,  как  в  

совместной  деятельности  взрослого  и  детей,  так  и  в  самостоятельной  деятельности  

дошкольников. 

       Представлены   вариативные   формы,   способы,      методы   и   средства   реализации  

программы    с  учетом    возрастных   и  индивидуальных      особенностей   воспитанников,  

специфики их образовательных потребностей и интересов. 

        В  разделе  отражены  особенности  образовательной  деятельности  детей  с  ОВЗ, 

способы  и  направления  поддержки  детской  инициативы,  особенности  взаимодействия  

педагогического     коллектива    с   семьями    воспитанников,     адаптивная    программа  

коррекционно-развивающей работы с детьми с ограниченными возможностями здоровья,  

описывающая образовательную деятельность по профессиональной коррекции нарушений  

развития детей, предусмотренную Программой.  

       В  настоящее  время  важно  обеспечить  реализацию  прав  детей  с  ограниченными  

возможностями психического или физического здоровья на образование в соответствии с  

Законом  об  образованиив РФ,    гарантировать   равный   доступ  к  получению  образования  и  

созданию  необходимых  условий  для  достижения  успеха  в  образовании  всеми  детьми, 

равноправное    включение     личности,   развивающейся      в  условиях    недостаточности  

(психической,  физической,  интеллектуальной),  во  все  возможные  и  необходимые  сферы  

жизни социума, достойный социальный статус и самореализацию в обществе.  

        Дети с ОВЗ могут реализовать свой потенциал лишь при условии вовремя начатого  

и адекватно организованного процесса воспитания и обучения, удовлетворения как общих  

с  нормально  развивающимися  детьми,  так  и  их  особых  образовательных  потребностей,  

заданных характером нарушения их психического развития 

       К группе детей  с ограниченными возможностями здоровья (ОВЗ) относятся дети,  

состояние   здоровья   которых   препятствует   освоению   всех   или   некоторых   разделов  

образовательной     программы    дошкольного     учреждения     вне  специальных     условий  

воспитания и обучения. 

               2.1.2. Образовательная область «Познавательное развитие» 

       Основная цель: формирование познавательных процессов и способов  умственной  

деятельности,    усвоение    обогащение     знаний    о   природе    и   обществе;    развитие  

познавательных  интересов.  При  этом  предусматривается  активное  развитие  процессов  

ощущения, восприятия, мышления, внимания, памяти.  

       Соответственно выдвигаются следующие задачи познавательного развития: 

- формирование и совершенствование перцептивных действий;  

- ознакомление и формирование сенсорных эталонов; 

- развитие внимания, памяти; 

- развитие наглядно-действенного и наглядно-образного мышления. 

Направления реализации образовательной области «Познавательное развитие»:  

       Сенсорное  развитие,  в  процессе  которого  развиваются  все  виды  восприятия:  

зрительное,   слуховое,   тактильнодвигательное,    обонятельное,   вкусовое.   На   их   основе  

формируются  полноценные  представления  о  внешних  свойствах  предметов,  их  форме,  

цвете,   величине,   запахе,   вкусе,   положении   в   пространстве   и   времени.  Сенсорное  

воспитание предполагает развитие мыслительных процессов: сравнения, анализа, синтеза,  

обобщения,  классификации  и  абстрагирования,  стимулирует  развитие  всех  сторон  речи:  

номинативной функции, фразовой речи, способствует обогащению, расширению словаря. 

 Развитие  познавательно-исследовательской  деятельности  и  конструктивной  

деятельности,  направленное  на  формирование  правильного  восприятия  пространства,  

целостного    восприятия    предмета,    развитие   мелкой    моторики    рук   и   зрительно- 

двигательной координации; развитие любознательности, воображения; расширение запаса  

знаний и представлений об окружающем мире. 

       Учитывая  быструю  утомляемость  детей  с  ОВЗ,  образовательную  деятельность  

следует планировать на доступном материале, чтобы ребенок мог увидеть результат своей  

деятельности. Необходимо применять различные формы поощрения дошкольников. 

       Формирование  элементарных  математических  представлений                 предполагает  

обучение  детей  умениям  сопоставлять,  сравнивать,  устанавливать  соответствие  между  

различными   множествами   и   элементами   множеств,   ориентироваться   во   времени   и  

пространстве.    При   обучении     необходимо     опираться   на   сохранные    анализаторы,  

использовать    принципы     наглядности,    от  простого    к   сложному.    Количественные  

представления следует обогащать в процессе различных видов деятельности.  

2.1.3. Образовательная область «Речевое развитие» 

       Основная  цель:   обеспечивать  своевременное  и  эффективное  развитие  речи  как  

средства общения, познания, самовыражения ребенка, становления разных видов детской  

деятельности, на основе овладения языковой системой. 

       Задачи развития речи: 

- формирование структурных компонентов системы языка: фонетического, лексического,  

грамматического;  

- формирование навыков владения языком в его коммуникативной функции — развитие  

связной речи, двух форм речевого общения — диалога и монолога; 

-формирование способности к элементарному осознанию явлений языка и речи. 

       Основные направления работы по развитию речи дошкольников: 

- развитие словаря ; 

- воспитание звуковой культуры речи предполагает развитие речевого слуха, на основе  

которого происходит восприятие и различение фонологических средств  языка; обучение  

правильному     звукопроизношению;      воспитание    орфоэпической     правильности    речи;  

овладение  средствами  звуковой  выразительности  речи  (тон  речи,  тембр  голоса,  темп,  

ударение, сила голоса, интонация); 

- формирование грамматического строя речи предполагает развитие морфологической  

стороны речи (изменение слов по родам, числам, падежам), способов словообразования и  

синтаксиса (освоение разных типов словосочетаний и предложений);  

- развитие     связной    речи    включает    развитие   диалогической     (разговорной)    и  

монологической  речи.  Диалогическая  речь  является  основной  формой  общения  детей  

дошкольного  возраста.  Важно  учить  ребенка  вести  диалог,  развивать  умение  слушать  и  

понимать обращенную к нему речь, вступать в разговор и поддерживать его, отвечать на  

вопросы  и  спрашивать  самому,  объяснять,  пользоваться  разнообразными  языковыми  

средствами,  вести  себя  с  учетом  ситуации  общения.  В  диалогической  речи  развиваются  

умения, необходимые для более сложной формы общения – монолога, умений слушать и  

понимать связные тексты, пересказывать, строить самостоятельные высказывания. 

- формирование  элементарного  осознавания  явлений  языка  и  речи,  обеспечивающее  

подготовку детей к обучению грамоте, чтению и письму; 

- развитие фонематического слуха, развитие мелкой моторики руки . 

       Развитие речи у дошкольников с ОВЗ осуществляется во всех видах деятельности:  

игра,  занятия    по  физическому     развитию,    ИЗО    (рисование,   лепка,   аппликация,  

конструирование),  музыка  и  др.;  в  свободный  деятельности,  в  общении  со  всеми,  кто  

окружает ребенка. Большое значение отводится чтению художественной литературы  как  

источнику расширения кругозора, обогащения и уточнения словаря. 

       Воспитание  звуковой  стороны  речи,  освоение  грамматического  строя,  развитие  

связной   речи   представляет   большую   сложность   для   детей   с   ОВЗ   всех   категорий.  

Необходимо      создание   специальных      условий    –  разработок    грамматических      схем,  

разнообразного      наглядного     дидактического      материала,     включение      предметно- 

практической деятельности. 

       2.1.4. Образовательная область  «Художественно-эстетическое развитие» 

    Основная цель: формирование у детей эстетического отношения к миру, накопление  

эстетических  представлений  и  образов,  развитие  эстетического  вкуса,  художественных  

способностей, освоение различных видов художественной деятельности.  

       В  этом  направлении  решаются  как  общеобразовательные,  так  и  коррекционные  

задачи,    реализация    которых    стимулирует     развитие    у  детей   с   ОВЗ    сенсорных  

способностей,  чувства  ритма,  цвета,  композиции;  умения  выражать  в  художественных  

образах свои творческие способности. 

        Основные направления работы с детьми в данной образовательной области: 

       Художественное творчество. Цель: обучение детей созданию творческих работ.  

Специфика  методов  обучения  различным  видам  изобразительной  деятельности  детей  с  

ОВЗ  должна  строиться  на  применении  средств,  отвечающих  их  психофизиологическим  

особенностям. 

       Лепка    способствует     развитию    мелкой     моторики    рук,   развивает    точность  

выполняемых движений, в процессе работы дети знакомятся с различными материалами,  

их   свойствами.   Аппликация   способствует   развитию   конструктивных   возможностей,  

формированию   представлений   о   форме,   цвете.   Рисование   направлено   на   развитие  

манипулятивной деятельности и координации рук, укрепление мышц рук.  

       Музыкальная  деятельность.         Основная   цель:  слушание  детьми  музыки,  пение,  

выполнение      музыкально-ритмических        движений,     танцы,    игра    на   музыкальных  
инструментах. Контингент детей с ОВЗ неоднороден по степени выраженности дефектов, 

по  уровню  сохранности  тех  или  иных  функций,  следовательно,  необходимо  уделять  

внимание  способам  предъявления  танцевальных  движений,  музыкальных  инструментов  

для игры на них. 

                 2.1.5. Образовательная область «Физическое развитие» 

       Основная     цель:   совершенствование       функций     формирующегося       организма,  

развитие  двигательных  навыков,  тонкой  ручной  моторики,  зрительно-пространственной  

координации.  Физическое  развитие  лежит  в  основе  организации  всей  жизни  детей  и  в  

семье,  и  в  дошкольном  учреждении.  Это  касается  всех  видов  детской  деятельности  с  

учетом    возрастных     и  индивидуальных       особенностей     дошкольников.     В   режиме  

предусмотрены занятия физкультурой, игры и развлечения на воздухе. 

       Работа  по  физическому  воспитанию  строится  таким  образом,  чтобы  решались  и  

общие, и коррекционные задачи. Основная задача: стимулировать  позитивные сдвиги в  

организме, формируя необходимые двигательные умения и навыки, физические качества  

и   способности,   направленные   на   жизнеобеспечение,   развитие   и   совершенствование  

организма.  

       На    занятиях    по   физической      культуре,    наряду    с  образовательными       и  

оздоровительными, решаются специальные коррекционные задачи: 

- формирование  в  процессе  физического  воспитания  пространственных  и  временных  

представлений; 

- изучение в процессе предметной деятельности различных свойств материалов, а также  

назначения предметов; 

-формирование в процессе двигательной деятельности различных видов познавательной  

деятельности; 

- управление     эмоциональной     сферой    ребенка,   развитие   морально-волевых     качеств  

личности, формирующихся в процессе специальных двигательных занятий, игр, эстафет; 

- развивать  способность  к  преодолению  не  только  физических,  но  и  психологических  

барьеров, препятствующих полноценной жизни;  

- формировать компенсаторные навыки, умение использовать функции разных систем и  

органов вместо отсутствующих или нарушенных;  

- формировать потребность быть здоровым, и вести здоровый образ жизни; стремление к  

повышению умственной и физической работоспособности; 

       В  ходе  работы  по  физическому  воспитанию  учитываются  рекомендации  всех  

специалистов.  

       В  совокупности  обозначенные  образовательные  области  обеспечивают  решение  

общеразвивающих   задач.   Вместе   с   тем   каждый   из   видов   деятельности   имеет   свои  

коррекционные  задачи  и  соответствующие  методы  их  решения.  Это  связано  с  тем,  что  

дети   с   ОВЗ   имеют   как   общие,   так   и   специфические   особенности,   обусловленные  

непосредственно имеющимися нарушениями.  

       Содержание      базовых     направлений     работы     сочетается    со   специальными  

коррекционными областями. 

2.2.        Формы, методы и средства реализации Программы 

Организация воспитания и обучения дошкольников с ОВЗ предполагает внесение  

изменений    в  формы    коррекционно-развивающей       работы.  Для   большинства     детей  

характерны      моторные      трудности,     двигательная     расторможенность,      низкая  

работоспособность,  что  требует  внесения  изменений  в  планирование  образовательной  

деятельности и режим дня. В режиме дня предусмотрено увеличение времени, отводимого  

на   проведение   гигиенических   процедур,   прием   пищи.   Предусматривается   широкое  

варьирование организационных форм коррекционно-образовательной работы: групповых,  

подгрупповых, индивидуальных. 

       Большинству детей с ОВЗ вначале необходим адаптационный период. Адаптация – 

это  часть  приспособительских  реакций  ребенка,  который  может  испытывать  трудности  

при  вхождении  в  интеграционное  пространство  (не  вступает  в  контакт,  не  отпускает  

родителей, отказывается от еды, игрушек и др.). В этот период воспитатель должен снять  

стресс,  обеспечить   положительное     эмоциональное    состояние   дошкольника,    создать  

спокойную обстановку, наладить контакт с ребенком и родителями. 

         В соответствии с возможностями детей с ОВЗ определяются методы обучения. При  

планировании   работы   важно   использовать   наиболее   доступные   методы:   наглядные,  

практические, словесные. Психологи доказали, что чем большее количество анализаторов  

использовалось  в  процессе  изучения  материала,  тем  полнее,  прочнее  знания.  Выбор  

альтернативных   методов   создает   условия,   способствующие   эффективности   процесса  

обучения.  Вопрос  о  рациональном  выборе  системы  методов  и  отдельных  методических  

приемов решается педагогом в каждом конкретном случае.  

       В  отношении  детей  с  нарушениями  речи  наиболее  распространенным  является  

Словесный и наглядный    методы,  который    рекомендуется   сочетать   с  практическим    методом    при  объяснении программного материала. 

       В тех случаях, когда программа не может быть полностью освоена детьми с ОВЗ,  

проектируются индивидуальные программы воспитания и обучения. При проектировании  

индивидуальной программы следует опираться на ряд принципов: 

- принцип    ориентации     на  возможности     дошкольников,    то   есть  индивидуально- 

психологические, клинические особенности детей с ОВЗ; 

- принцип   дозированности   объема   изучаемого   материала.   В   связи   с   замедленным  

темпом  усвоения  необходима  регламентация  объема  программного  материала  по  всем  

разделам   программы   и   более   рациональному   использованию   времени   для   изучения  

определенных тем; 
- принцип линейности и концентричности. При линейном построении программы темы  

следует   располагать    систематически,     последовательно     по   степени    усложнения     и  

увеличения  объема;  при  концентрическом  построении  программы  материал  повторяется  

путем  возвращения  к  пройденной  теме.  Это  дает  возможность  более  прочного  усвоения  

материала. 

- принцип  инвариантности,  предполагающий  видоизменение  содержания  программы,  

комбинирование      разделов,   в  отдельных     случаях   изменение    последовательности      в  

изучении тем, введение корректировки. 

       Если  ребенку    из-за  тяжести  нарушений  недоступно  для  усвоения  большинство  

образовательных       областей,    то    разрабатываются       индивидуальные        программы,  

направленные     на   социализацию      воспитанников     и   способствующие      нормализации  

эмоционального      поведения,    формированию       навыков     самообслуживания,      игровых  

действий, предметной деятельности, социально-бытовой ориентации. 

       Включение  родителей  в  совместную  деятельность  со  специалистами,  педагогами  

предполагает  поэтапное  обучение  родителей  педагогическим  технологиям,  так  как  они  

выступают основными заказчиками образовательных услуг для своих детей с ОВЗ.  

       Образовательное      пространство     основано     на   предоставлении     новых     форм  

дошкольного      образования     для    детей   с   разными     стартовыми      возможностями.  

Образовательные услуги детям с ОВЗ предоставляются в соответствии с индивидуальным  

образовательным маршрутом. Одним из условий успешности образовательного процесса 

является   включение   семьи   в   образовательное   пространство.   Способами   включения  

родителей  могут  быть  индивидуальные  консультации  (по  запросу  взрослого),  мастер- 

классы или семинары.  

       Реализация     образовательных       областей    осуществляется      с   использованием  

утвержденных  и  рекомендованных  коррекционных  программ,  авторских  технологий  и  

практического  опыта  специалистов.  Для  реализации  адаптированной  образовательной  

программы специалисты используют «Программу логопедической работы по преодолению фонетико-фонематического  недоразвития  у  детей»  Т.  Б.  Филичевой,  Г.  В.  Чиркиной,  «Программу  логопедической   работы   по   преодолению   общего   недоразвития   речи   у   детей»   Т.   Б.  Филичевой, Г. В. Чиркиной, Т. В. Тумановой, программы дошкольного образования детей  с нарушениями речи. 

       При организации образовательного пространства для детей с ОВЗ сочетаются  два  

организационных подхода:  

-    в расписании  учтены  занятия,  предусмотренные  адаптированной  образовательной  

программой ребенка с ОВЗ – как индивидуальные, так и групповые,  

-  в  расписании  учтена  организованная  образовательная  деятельность,  реализующая 

задачи основной образовательной программы.  

    Режим дня и недели для разных детей может быть гибким (кто-то может находиться в  

саду   в   режиме     полного    дня,   кто-то   только    до   обеда).   Кому-то    могут    быть  

противопоказаны  определенные  формы  работы  (например,  бассейн)  —  для  таких  детей  

должны быть предусмотрены другие виды организации их активности.  

        Организация  деятельности  группы  может  модифицироваться  в  соответствии  с  

динамикой  развития  ситуации  в  группе.  При  планировании  работы  учитывается  баланс  

между  спокойными       и  активными  занятиями,  занятиями  в  помещении  и  на  воздухе,  

индивидуальными занятиями, работой в малых и больших группах, структурированным и  

неструктурированным обучением. При реализации программ используются разные формы  

активности   детей   в   малых   группах   и   в   целом   в   группе,   разноуровневые   задания,  

учитываются индивидуальные особенности детей.  

       Коррекционно-развивающая  работа   осуществляется  как  в  процессе  реализации  

образовательных программ, так и в ходе режимных моментов: индивидуальных занятий с  

учителем-логопедом, педагогом-психологом        и    другими  специалистами ДОУ; активных действий в специально организованной среде (свободная  игра  в  групповом  помещении,  в  специально  оборудованных  помещениях,  прогулка); совместной  деятельности  и  игры  в  микрогруппах  с  другими  детьми,  приема  пищи; организованной образовательной деятельности; праздников, конкурсов, экскурсий. 

       Индивидуальные  занятия         направлены  на  развитие  и  поддержку  способностей  

ребенка в соответствии с его возможностями. Они строятся на оценке достижений ребенка  

и  определения  зоны  его  ближайшего  развития.  Каждое  занятие  выстраивается  с  учетом  

действий  всех  специалистов,  работающих  с  ребенком.  Например,  работу  логопеда  по  

развитию речи дополняет работа психолога по развитию коммуникативных функций. 

        Эффективным           условием          реализации         коррекционно-развивающего 

образовательного      процесса    является   организация     предметно-развивающей          среды , 

стимулирующей       развитие    самостоятельности,      инициативы      и  активности     ребенка,  

обеспечивающей развитие возможностей детей.  

        Характеристики     предметно-развивающей         среды:   безопасность,    комфортность, 

соответствие   возрастным   особенностям   развития   и   интересам   детей,       вариативность, 

информативность. 

        Обязательным условием развития детей с ОВЗ является взаимодействие с другими  

детьми в микрогруппах, что способствует формированию социальных навыков общения  

и  взаимодействия.  Педагоги  способствуют  взаимодействию  детей  в  микрогруппах  через  

организацию   игровой,   проектной   и   исследовательской   деятельности.   Дети,   решая   в  

микрогруппах      общие    задачи,  учатся   общаться,    взаимодействовать      друг   с  другом,  

согласовывать   свои   действия,   находить   совместные   решения,   разрешать   конфликты.  

Замечая   различия   в   интересах,   способностях,   навыках   сверстников,   дети   учатся   с  

помощью взрослого учитывать их при взаимодействии. 

    Фронтальные        формы      организации     активности       детей     могут   решать     как  

познавательные, так и социальные задачи.  

 Праздники,   экскурсии,   конкурсы       создают   позитивный   эмоциональный   настрой,  

объединяют детей и взрослых, являются важным ритуалом группы и всего сада.  

2.3 .   Программа коррекционно-развивающей работы с детьми с ОВЗ. 

 К  группе  детей  с  ОВЗ  относятся  дети,  состояние  здоровья  которых  препятствует  

освоению    всех  или   некоторых    разделов   образовательной    программы    дошкольного  

образования без специальных условий воспитания и обучения.  

       Группа    дошкольников     с  ОВЗ   неоднородна,    в  не  входят   дети   с  разными  

нарушениями  развития,  выраженность  которых  может  быть  различна.  В  связи  с  эти  

Программа  предусматривает  индивидуально  ориентированный  подход  к  оказанию  как  

общепедагогической, так и коррекционной помощи воспитанникам. 

       Коррекционная     работа   направлена    на  раннюю     коррекцию    и   компенсацию  

вторичных  отклонений  слабовидящих  детей,  восстановление  их  зрительных  функций,  

преодоление  недостатков  зрительной  патологии  и  психофизического  развития,  оказание  

логопедических услуг  детям с речевыми нарушениями.  

       Субъектами      коррекционно-образовательного       процесса     являются:  педагог-психолог,    учитель-логопед,    воспитатели,   медицинские     сестры,  инструктор по  физической  культуре,  музыкальный  руководитель. 

       Важным компонентом коррекционной работы является диагностика возможностей  

и выявление особых образовательных потребностей воспитанников. 

       Психолого-педагогическая диагностика позволяет своевременно вывить проблемы  

и  риски   в   развитии   ребенка,   выявить   индивидуальные     психолого-педагогическое  

особенности    ребенка   с   ОВЗ,   определить    оптимальный     педагогический    маршрут,  

обеспечить  индивидуальным  сопровождением  каждого  ребенка  с  ОВЗ,  спланировать  

коррекционные  мероприятия,  разработать  программы  коррекционной  работы,           оценить  

динамику    развития   и   эффективность    коррекционной     работы,   определить    условия  

воспитания  и  обучения  ребенка,  оказывать  необходимую  консультативную  поддержку  

педагогам и родителям (законным представителям). 

       В   начале   учебного   года   проводится    углубленная    психолого-педагогическая  

диагностика    воспитанников.    По   ее  результатам   специалисты    (учителя-дефектологи,  

учителя-логопеды, педагог-психолог) определяют направления деятельности и составляют  

индивидуальные   планы   работы   на   каждого   ребенка.                                              

Перечень программ и технологий: 

1.    Подготовка  к  школе  детей  с  общим  недоразвитием  речи  в  условиях  специального  

      детского  сада  Т.В.  Филичева,  Т.В.  Чиркина  (первый  год  обучения;  второй  год  

      обучения) со сроком обучения 2 года; 

2.    «Программа      обучения    и    воспитания    детей    с   фонетико-фонематическим  

      недоразвитием» Филичева Т.Б., Чиркина Г.В. со сроком обучения 1 год. 

3.    Кузнецова Е.В. Развитие и коррекция речи детей 5-6 лет. – М, 2004. 

4.    Степанова О.А. Организация логопедической работы в ДОУ. – М, 2003. 

5.    Филичева Т.Б. Основы логопедии. – М, 1989 

6.    Фомичева М.Ф. Воспитание у детей правильного произношения. – М, 1997 

7.    Коноваленко  В.В.  Фронтальные  логопедические  занятия  для  детей  с  ФФН.  –       М,  

      1998. 

8.    Коноваленко      В.В.    Индивидуально-подгрупповая         работа     по    коррекции  

      звукопроизношения. – М, 1998  

9.    Ткаченко Т. А. Если дошкольник плохо говорит. – СПб, 1998. 

10.   Алтухова Н.Г. Научитесь слышать. – СПб, 1999. 

11.   Поварова И.А. Практикум для заикающихся. – СПб 1999. 

12.   Коноваленко  В.В.  Фронтальные  занятия  в  старшей  группе  для  детей  с  ОНР.  –  М,  

      1999 

13.   Васильева С. Логопедические игры для дошкольников. 

 Содержание  коррекционной  работы  учителя-логопеда  направлено  на  обеспечение  

коррекции   речи   и   оказание   помощи   детям   с   речевыми   нарушениями   в   освоении 

Программы.      Достижение      цели    обеспечивается     постановкой     широкого      круга  

образовательных,    воспитательных,     коррекционных     и  развивающих     задач,  решение  

которых осуществляется на специальных коррекционно-развивающих занятиях, а так же  

созданием единого речевого режима в детском саду. 

       Работа   по  коррекции  речевых  нарушений      планируется  на  основе  результатов  

обследования,   которому   посвящаются   первые   две   недели   обучения.   Эти   результаты  

отражаются в речевой карте обследования. В период обследования логопед комплектует  

подгруппы детей с однородными речевыми нарушениями речи,  не более 3-5 человек в каждой.  

      В течение учебного года логопед проводит подгрупповые логопедические занятия 2  

раза в неделю. Кроме того проводятся индивидуальные занятия по коррекции нарушений  

звукопроизношения.        На    коррекционно-логопедических          занятиях     используются  

дидактические  игры,  игры  с  движениями,  игры  с  пальчиками.        В  середине  и  в  конце  

учебного года учитель-логопед проводит обследование с целью анализа результативности  

работы по коррекции речевых нарушений . 

        Для   достижения      наилучшего     эффекта     в  коррекции     речи    дошкольников  

организовано взаимодействие всех педагогов ДОУ. 

       Работа  с  детьми,  имеющими  недоразвитие  речи,  включает  в  себя,  коррекционно- 

логопедическое  воздействие  со  стороны  дошкольного  образовательного  учреждения  и  

родителей.  

       В  начале  учебного  года  по  результатам  проведенной  диагностики  с  родителями  

детей, у которых были выявлены речевые нарушения, логопед проводит индивидуальные  

консультации, на которых разъясняет родителям особенности речевого развития ребенка;  

дает  подробные  рекомендации  о  том,  к  кому  из  специалистов  необходимо  обратиться  

дополнительно.  В  индивидуальных  беседах  с  родителями  учитель-логопед  стремится  не  

только   раскрыть   структуру   дефекта,   но   и   наметить   пути   наиболее   быстрого   его  

устранения.  Доступным  языком  родителям  рассказывается  об  особенностях  речевого  

нарушения  именно  их  ребенка,  как  нужно  с  ним  заниматься  и  на  что  следует  в  первую  

очередь обращать внимание. Анализ совместно проведенных мероприятий с родителями  

на  конец  учебного  года  показывает,  насколько  важно  учитывать  условия  жизни  каждой  

семьи,  ее  состав  и  культурный  уровень,  количество  детей,  для  того,  чтобы  советы  

учителя-логопеда   не   оказались   для   семьи   трудновыполнимыми   и   у      родителей,   не  

возникало чувство вины перед ребенком и собственной беспомощности. 

       Взаимодействие  с  семьей  важно  не  только  для  педагогов,  но,  прежде  всего,  для  

родителей, чьи дети посещают дошкольное образовательное учреждение.  

       Непрерывное  взаимодействие  учителя-логопеда  с  родителями  осуществляется  с  

помощью коллективной, индивидуальной и наглядной форм работы.  

        Важная  задача  -  включить  родителей  в  ту  или  иную  предложенную  им  работу.  

Логопед  и  воспитатель  разъясняют  родителям  необходимость  усиленной,  ежедневной  

работы  со  своим  ребенком  по  заданию  педагогов.  Только  в  таком  случае  возможны  

наилучшие результаты. 

        Наиболее  актуальными  темами  для  консультаций,  семинаров  и  бесед,  которые  

интересуют родителей, являются следующие: «Артикуляционная гимнастика», «Развитие  

мелкой  моторики»,     «Развитие  внимания  и  мышления»,        «Речевые  игры  дома»,   «Как  

помочь ребенку  автоматизировать звуки», «Как учить звуко-буквенному анализу». 

                             Содержание деятельности ПМПконсилиума 

         Необходимым  условием  успешности  коррекционной  и  профилактической  работы  

  является взаимодействие специалистов. Что реализуется посредством функционирования  

  В   ДОУ    психолого-медико-педагогического       консилиума    (ПМПк).    ПМП     консилиум  

  является   одной   из   форм   взаимодействия     специалистов    дошкольного    учреждения,  

  объединяющихся       для   психологического,     дефектологического,     логопедического     и  

  педагогического сопровождения воспитанников с особенностями в развитии.  

         Цель   консилиума     состоит   в  создании   целостной    системы,   обеспечивающей  

  оптимальные     педагогические    условия   для   детей  с   особенностями    в  обучении    и  

  воспитании    в   соответствии   с  их   возрастными    и   индивидуально-типологическими  

  особенностями, состоянием соматического и нервно-психического здоровья.  

         Консилиум      является    основным     структурным     подразделением      психолого- 

  педагогической     службы     ДОУ.    Создаётся    приказом    заведующего.     Деятельность  

  консилиума регламентируется Положением о ПМПк, письмом Министерства Образования  

  РФ    «О    психолого-медико-педагогическом       консилиуме     (ПМПк)     образовательного  

  учреждения»  №  27/901-6  от  27.03.2000  г.,  письмом  Министерства  образования  и  науки  

  РМЭ     от  13.11.2000   г.  №    3221«О    психолого-медико-педагогическом       консилиуме  

  образовательного учреждения».  

Основными направлениями деятельности консилиума являются:
– выработка коллективных рекомендаций по психолого-педагогической работе;

– комплексное воздействие на личность ребенка;

– консультативная помощь семье в вопросах коррекционно-развивающего воспитания и обучения;
– социальная защита ребенка в случаях неблагоприятных условий жизни или психотравмирующих обстоятельств;
– охрана и укрепление соматического и психологического здоровья с учетом индивидуальных потребностей и возможностей ребенка.

  В своей деятельности ПМПк реализует следующие задачи: 

– организация и проведение комплексного изучения личности ребенка с использованием диагностических методик психолого-педагогического обследования;
– выявление уровня и особенностей развития познавательной деятельности, психической и физической подготовленности воспитанников;
– определение характера и продолжительности специальной (коррекционной) помощи в рамках имеющихся в образовательном учреждении возможностей;
– выбор оптимальных для развития ребенка образовательных программ, соответствующих уровню его подготовки к обучению;
– согласование планов работы различных специалистов;
– профилактика физических, интеллектуальных и психологических перегрузок, эмоциональных срывов; организация оздоровительных мероприятий;

– подготовка и ведение документации, отражающей развитие ребенка, динамику его состояния; 

– составление подробного заключения о состоянии здоровья и развития ребенка на городскую психолого-медико-педагогическую комиссию.

       Алгоритм деятельности консилиума следующий: 

1.     В   начале  учебного    года  по  результатам    обследования    детей  со  сложными  

нарушениями  на  заседании  ПМПк  обсуждаются  результаты  диагностики,  определяются  

наиболее  актуальные  направления  в  работе  с  ребёнком,  условия,  способы,  средства  его  

     обучения.

При     составлении     индивидуальных        программ     развития,     планировании  

коррекционно-развивающей работы соблюдается ряд принципов: принцип ориентации на  

индивидуально-психологические,       клинические    особенности    и  возможности     ребенка,  

принцип    дозированности    объема   изучаемого    материала,   принцип    инвариативности,  

предполагающий корректировку при необходимости содержания программы. 

2.     После    разработки   индивидуального     образовательного    маршрута     педагоги   и  

специалисты     осуществляют      реализацию      индивидуальной      программы     и    ведут  

динамическое наблюдение за развитием ребенка. 

3.     На  последующих  заседаниях  ПМПк  обсуждается  результативность  реализации  

индивидуальной   коррекционно-развивающей   программы,   уточняется   образовательный  

маршрут. 

4.     В конце учебного года проводится итоговое заседание консилиума с обсуждением  

результатов коррекционно-развивающей работы. 

       Основное     внимание    специалистов    дошкольного     учреждения     должно    быть  

сосредоточено не на проблеме, а на ребенке, у которого есть проблема и следовательно на  

желании помочь ему. 

       Исходя   из   этого   основными   принципами   сопровождения   ребенка   в   условиях  

детского сада являются: 

- Рекомендательный характер советов сопровождающего.  

-    «На  стороне  ребенка».  В  проблемных  ситуациях  ребенок  часто  бывает  не  прав.  

Казалось  бы,  справедливость  требует  объективного  анализа  проблемы,  однако  не  стоит  

забывать, что «на стороне взрослых» их жизненный опыт. Очень часто на стороне ребенка  

только он сам и специалист системы сопровождения, который призван стремиться решить  

каждую проблемную ситуацию с максимальной пользой для ребенка.  

-    Непрерывность сопровождения – специалист сопровождения прекратит поддержку  

ребенка  тогда,  когда  проблема  будет  решена  или подход  к  ее  решению  будет  очевиден.  

Дети,  находящиеся  под  постоянным  воздействием  факторов  риска  (хронически  больной  

ребенок) будут обеспечены непрерывным сопровождением.  

-    Мультидисциплинарность   сопровождения         –   согласованная   работа   «команды»  

специалистов.  

       Специфический контингент детей, имеющих соматические, психоневрологические  

проблемы  при  снижении  коммуникативных  возможностей  и  способностей  требует  в  

условиях дошкольного учреждения акцента на некоторых значимых факторах:  

-    необходимости      максимально     тщательных     усилий    специалистов     на   этапе  

диагностики    (дифференцирование      проблем    ребенка   непосредственно     связанных    с  

заболеванием);  

-    четкого  взаимодействия  специалистов  дошкольного  учреждения  на  всех  этапах  

сопровождения с особым учетом рекомендаций врача и педагога-психолога;  

-    необходимости      сочетания     образовательной,     коррекционной      и    лечебной  

деятельности;  

-    включения родителей в образовательный процесс как активных участников. 

умения  осуществлять  дифференцированный  подход  к  ним.  Эту  задачу  помогает  решить  

всесторонняя  диагностика.  Обязательные  требования  к  ее  организации:       диагностика  

должна  быть  своевременной  (то  есть  начинаться  с  первого  дня  пребывания  ребенка  в  

учреждение); комплексной, что включает в себя участие специалистов разного профиля и  

использование    разных   методов;   динамической     –  планомерный     учет  особенностей  

развития ребенка, степени адаптации и коррекционной работы.  

       По  запросу  родителей  или  педагогов  ДОУ  при  выявлении  проблемы  в  развитии  

ребенка  специалистами  консилиума  проводится  первичная  диагностика  психического,  

социального  развития  ребенка,  степени  адаптированности  в  детском  коллективе,  уровня  

работоспособности,     утомляемости,    специфики    взаимоотношений      со  взрослыми     и  

сверстниками. При этом используется широкий спектр различных методов: тестирование,  

анкетирование родителей и педагогов, беседа, наблюдение, анализ деятельности ребенка.  

       По   результатам    первичного    комплексного     обследования     ребенка   каждый  

специалист    оформляет    собственное    профессиональное     заключение.   На   основании  

полученных     данных     коллегиально    вырабатывается     комплексное     заключение     и  

рекомендации консилиума, составляется программа индивидуального развития ребенка с  

выбором ведущего специалиста.  

       Индивидуальная программа развития составляется на основе полной информации о  

ребенке с выделением актуальных задач каждым специалистом в системе сопровождения.  

Это   дает   возможность   каждому   специалисту,   работающему   с   ребенком   знать   его  

индивидуальные особенности и соответственно с использованием здоровье сберегающих  

технологий планировать индивидуальную образовательную траекторию в каждом случае. 

       В   Программе     четко   просматривается     проделанная     работа,   определяются  

конкретные     цели    по   социальному,     познавательному,     физическому      развитию.  

Ответственность за эту работу ложится либо на педагога-психолога,учителя-логопеда или воспитателя, в зависимости от особенностей развития ребенка. 

       Обсуждение   динамического   наблюдения   и   коррекционно-развивающей   работы  

осуществляется  не  реже  одного  раза  в  квартал,  на  заседании  ПМПк     осуществляется  

корректировка  индивидуальной  программы  развития  ребенка.  В  конце  учебного  года  

рассматриваются  результаты  коррекционно-развивающей  работы.  При  положительной  

динамике  –   продолжается  работа  по  индивидуальной  коррекционной  программе;  при  

отрицательной      или   незначительной    динамике    -  ребенок   с  согласия   родителей   

направляется для углубленного обследования в городскую ПМПК для решения вопроса об  

оказании специализированной педагогической, психологической и медицинской помощи. 

       Родители  (законные  представители)  ребенка  являются  активными  участниками  

коррекционной      работы,   они    информируются      о   результатах    обследования,     о  

сопровождении     по   индивидуальной     программе    развития,   участвуют    в   процессе  

коррекционной   работы.    Для   наиболее   эффективной   работы   с   детьми   специалисты  

консилиума повышают педагогическую компетентность родителей в вопросах воспитания  

своих  детей.  Родители  информируются  о  проблеме,  а  также  обучаются  эффективным  

способом общения с ребенком.  

       Информирование      родителей    осуществляется    через:  индивидуальные     беседы;  

лекции;  сообщения  на  родительских  собраниях;  в  виде  наглядной  информации;  подбор  

соответствующей литературы (по проблеме).  

Направление деятельности воспитателей, семьи, узких специалистов  в решении общих  коррекционно-развивающих задач 

Семья 

1. Создание для ребенка необходимого режима дня. 

2.  Закрепление навыков, полученных ребенком в ДОУ. 

3.  Осуществление    необходимых     лечебных,   профилактических     и  оздоровительных  

мероприятий. 

4.  Постоянное сотрудничество с педагогами и специалистами ДОУ. 

Педагог-психолог 

1. Комплексная диагностика детей. 

2.  Разработка индивидуальных коррекционных программ. 

3.  Коррекционно-развивающая работа с детьми. 

4.  Оценка эффективности образовательной деятельности. 

5.  Разработка рекомендаций по работе с детьми. 

6.  Диагностика профессионального уровня педагогов. 

7.  Консультативная помощь педагогам, родителям. 

 Логопед 

1. Всесторонняя диагностика уровня речевого развития. 

2.  Комплектование логопедических групп. 

3.  Определение программ общей и индивидуальной группы коррекции. 

4.  Осуществление речевых нарушений в ходе фронтальной и индивидуально-подгрупповой  форм логопедической работы. 

5.  Динамическое отслеживание развития детей-логопатов. 

6.  Участие в работе ПМПк. 

Старший воспитатель 

1. Организация, контроль, регулирование коррекционно-педагогической деятельности ДОУ. 

2.  Координация деятельности коррекционно-развивающей службы ДОУ. 

3.  Консультативная помощь педагогам и родителям. 

4.  Создание   банка ППО по коррекционной деятельности. 

5.  Диагностика профессионального уровня педагогов. 

6.  Создание  методических  рекомендаций  по  организации  коррекционно-педагогического  процесса ДОУ и возрастных групп. 

7.  Участие  в работе ПМПк. 

Инструктор по физической культуре 

1. Диагностика уровня физического развития детей. 

2.  Определение групп коррекции. 

3.  Планирование коррекционно-развивающей работы с детьми. 

 4.  Осуществление  коррекции  нарушений  физического  развития  в  ходе  индивидуальной  и   подгрупповой работы. 

 5.  Динамическое отслеживание результатов. 

 6.  Участие в работе ПМПк. 

Воспитатели 

 1. Скрининг уровня развития ребенка в разных видах деятельности. 

 2.  Проведение   индивидуальных   и   подгрупповых   занятий   по   преодолению   отставаний   ребенка в развитии того или иного вида деятельности. 

 3.  Взаимодействие,  сотрудничество  с  узкими  специалистами  в  решении  коррекционно- развивающих задач.  

 4.  Участие в работе ПМПк. 

Музыкальный руководитель 

 1. Диагностика развития творческих способностей детей, их музыкальности. 

 2.  Развитие координации в деятельности дыхательной, голосовой, двигательной систем. 

 3.  Использование   элементов   логопедической   и   фонетической   ритмики   для   коррекции речевых нарушений у детей. 

 Медицинская сестра 

 1. Диагностика состояния здоровья и уровня физического развития детей. 

 2.  Планирование и проведение в соответствие с результатами диагностики, необходимых   

 профилактических и оздоровительных мероприятий. 

 3.  Индивидуализация физических и интеллектуальных нагрузок. Контроль за соблюдением   санитарно-гигиенических норм. 

 4.  Участие в работе по созданию индивидуальных коррекционных программ. 

 Содержание коррекционных мероприятий 

	Наименование мероприятий
	Особенности проведения
	Сроки проведения
	Ответственные

	Эмоционально-стимулирующая гимнастика
	Ежедневно
	Длительность 5-10 мин.
	Воспитатель, педагог-психолог

	Психогимнастика (по Чистяковой)
	1 раз в месяц в музыкальном зале
	Длительность 10-12 мин.
	Воспитатель, педагог-психолог

	Корригирующая гимнастика
	1 раз в месяц, после дневного сна. В течение 10 дней подряд с последующим перерывом в 2 недели Проводится по рекомендации врача
	Длительность 12-15 мин.
	Инструктор по ФИЗО

	Артикуляционная гимнастика
	2 раза в неделю( ежедневно в комбинированных группах)
	По мере выполнения комплекса
	Учитель-логопед

	Сказкотерапия
	2 занятия в месяц.
	По мере выполнения комплекса
	Педагог-психолог

	Коррекция поведения
	8-10 человек в группе,10-12 занятий в кабинете
	По мере выполнения
	Педагог-психолог


Формы образовательной деятельности учителя-логопеда по коррекции нарушений речи

	Направления деятельности
	Режимные моменты
	Совместная деятельность с педагогом
	Самостоятельная деятельность
	Совместная деятельность с родителями

	развитие у детей понимания обращенной к ним речи
	объяснение, показ
	объяснение, показ, беседа


	игры, самообслужива-ние


	беседы



	развитие фонематического слуха и слухового восприятия
	обучение, 
показ


	объяснение, показ, обучение,
сопряжённое произнесение,
слуховые диктанты, чтение
	игры, 
настольно-печатные игры,
самообслужива-ние
	беседы,
объяснение, показ,
родительские собрания

	коррекция звукопроизно-шения
	повторение слов, напоминание, показ
	обучение,
показ,
объяснение,
дидактические игры, чтение, письмо,упражнение
	игры,
дидактические игры,
рассматривание иллюстраций,
продуктивная деятельность
	консультации
показ
ситуативное обучение,
открытые занятия
родительские собрания

	коррекция нарушений слоговой структуры слова


	повторение слов, напоминание,
показ,
отхлопывание слов


	обучение, показ, объяснение,
дидактические игры, отхлопывание слов, чтение

 
	игры,
дидактические игры,
рассматривание иллюстраций,
продуктивная деятельность
чтение
	консультации,
показ,
ситуативное обучение,
открытые занятия,
родительские собрания, личный пример

	развитие, обогащение и активизация словарного запаса, развитие понимания значений слов
	объяснение, показ,
чтение,


	обучение,
показ,
объяснение,
дидактические игры
	игры,
дидактические игры,
рассматривание иллюстраций,
продуктивная деятельность
чтение, творческие задания
	консультации,
показ,
ситуативное обучение,
объяснение, родительские собрания

	формирование грамматического строя речи
	повторение слов,

словосочетаний напоминание, показ
	обучение,
показ,
объяснение,
дидактические игры, тренинги,
упражнения
	настольно-печатные игры,
дидактические игры,
рассматривание схем
	беседы,
объяснение, ситуативное обучение,
открытые занятия,
родительские собрания

	развитие связной речи (обучение рассказыванию
	напоминание, показ
	беседа, обучение, рассматривание иллюстраций, схем,


	игры,
дидактические игры,
рассматривание иллюстраций, схем,
продуктивная деятельность
чтение
	беседы,
объяснение,
открытые занятия,
родительские собрания

	подготовка детей к школе, профилактика дисграфии и дислексии.
	чтение


	обучение,
чтение,
письмо, объяснение,
дидактические игры
	настольно-печатные игры,
дидактические игры,
чтение, письмо
	беседы,
объяснение,
открытые занятия,
родительские собрания

	формирование навыков речевого общения


	объяснение, напоминание, показ
	объяснение 

беседа, обучение, рассматривание иллюстраций,

творческие задания
	игры,
дидактические игры,
самообслуживание
	беседы,
объяснение, ситуативное обучение,

 


Основные направления деятельности педагога- психолога 

	Разделы
	Направления деятельности

	Работа с детьми
	-помощь детям в адаптации к детскому саду; 

-проведение обследования детей и выработка рекомендаций по коррекции  отклонений в их  развитии;

- определение готовности старших дошкольников к обучению в школе; 

-диагностика  игровой  деятельности  детей;  -организация  и регулирование взаимоотношений  детей  со  

взрослыми; 

-диагностика взаимоотношений со сверстниками (социометрия). 



	Работа с родителями
	-психолого-педагогическое просвещение родителей (консультации, наблюдение за ребенком); 

-развитие осознания педагогического воздействия родителей на детей в процессе общения; 

-снижение уровня тревожности родителей перед поступлением детей в школу; 

-обучение    родителей   методам    и  приемам    организации    занятий   с  детьми   старшего  дошкольного  возраста;  -ознакомление  родителей  с  элементами  диагностики  психических  процессов  (внимание,  память); 

- обеспечение  более  высокого  уровня  подготовки  детей  к  школе. 



	Работа с педагогами
	-подготовка   и   проведение   педагогического    консилиума;   -индивидуальное     и  групповое  консультирование; -подготовка и выступление на педсовете, методическом объединении; 

-повышение психологической компетенции педагогов. 




Обеспечение равных стартовых возможностей для обучения детей в общеобразовательных учебных заведениях.

  Особенности организации образовательного процесса

 в группах для детей старшего возраста 

 Цель: Обеспечение равных стартовых возможностей для обучения детей в образовательных учреждениях.

Участниками образовательного процесса являются дети 5-7 лет, их родители (законные представители) и педагогические работники.

В целях обеспечения выпускникам дошкольного образовательного учреждения равных стартовых возможностей для обучения в начальной школе соблюдаются следующие условия:

- число групп и их комплектация определяется количеством детей, достигших 5 лет; - для родителей детей старшей и особенно подготовительной группы регулярно организована система консультирования по основным направлениям развития ребенка – физическому, социально-личностному, познавательно-речевому и художественно-эстетическому;

- воспитатели старших и подготовительных групп имеют дошкольное образование;

- воспитатели и специалисты, работающие с детьми 5-7 лет  ознакомлены с особенностями организации образовательного процесса в ближайших школах, планируют посещать уроки, приглашать учителей начальных классов в ДОУ, проводить совместные мероприятия в рамках реализации задач преемственности дошкольного и начального общего образования.

Психолого-педагогическая работа с детьми по образовательным областям : «Социально-коммуникативное развитие»,  «Познавательное развитие», «Речевое развитие», «Художественно- эстетическое развитие», «Физическое развитие», осуществляется в процессе образовательной деятельности по организации различных видов детской деятельности (игровой, трудовой, коммуникативной,  познавательно-исследовательской, продуктивной,  музыкально-художественной, чтения художественной литературы).

При этом воспитатели и специалисты ДОУ используют традиционные и инновационные формы работы с детьми (занятия, экскурсии, развлечения, детское экспериментирование и т.д.)

Выбор программ и технологий, методов и приемов педагогической деятельности осуществляется на основе качественного и количественного анализа уровня развития детей с учетом срока посещения дошкольного образовательного учреждения каждым ребенком группы.

Психологическое сопровождение детей группы с использованием программы  коррекции речевого развития детей проводится постоянно. 

Образовательная деятельность, осуществляемая в ходе режимных моментов (организация питания, сна) преимущественно направлена на охрану здоровья ребенка, физическое и социально-личностное развитие.

Самостоятельная игровая деятельность детей в группе детского сада обеспечивается соответствующей возрасту детей предметно-развивающей средой.

Организация прогулок для детей старшего дошкольного возраста предусматривает возможность оказания индивидуальной помощи ребенку по физическому, социально-личностному, познавательно-речевому и художественно-эстетическому развитию.

2.4. Национально-региональный компонен
        Приобщение  дошкольников  с  ОВЗ           к  национальной  культуре  пронизывает  всю  

деятельность  детей  в  режиме  дня  и  происходит  в  рамках  занятий  по  ознакомлению  с  

окружающим,  в  повседневной  жизни  в  ходе  бесед,  чтения  художественной  литературы,  

экскурсий  в  ближайшее  окружение,  игр  с  национальным  содержанием,  развлечений  и  

праздников. 

        Цель: Привить детям чувство любви к своему родному краю, чувство  

национальной гордости, развивать восприятие, воображение, развивать художественно- 

творческие способности. 

        Задачи: 

1.  Изучение истории и культуры народов, проживающих в городе Сальске и Ростовской области,Дону. 

2.  Ознакомление с творчеством сальских художников, поэтов, писателей. 

3.  Воспитание любви к родному городу, через ознакомление с народными традициями. 

Через   комплексные   занятия   познавательного   и   художественно-эстетического   цикла, 

экскурсии, праздники, встречи.
Связь с другими образовательными областями 

	Образовательная область
	задачи



	Социально-коммуникативное развитие
	Воспитывать у детей старшего дошкольного возраста чувство любви и привязанности к малой родине, родному дому, проявлением на этой основе ценностных идеалов, гуманных чувств, нравственных отношений к окружающему миру и сверстникам.

Использовать  знания о родном крае в игровой  деятельности. Вызывать интерес и уважительное отношение к культуре и традициям  Ростовской области,  стремление сохранять национальные ценности.

	Познавательное развитие
	Приобщать  детей к истории Ростовской области Формировать представления о традиционной культуре родного края через ознакомление с природой

	Речевое развитие
	Развивать  речь, мышление, первичное восприятие диалектной речи через знакомство с культурой Ростовской областиобласти

	Художественно-эстетическое

развитие
	Приобщать  детей младшего дошкольного возраста к музыкальному творчеству родного края; воспитывать  любовь в родной земле через слушание музыки, разучивание песен, хороводов, традиций Ростовской области области и Донского края
Формировать практические умения по приобщению детей старшего дошкольного возраста к различным народным декоративно-прикладным видам деятельности.

	Физическое развитие
	Развивать эмоциональную свободу, физическую  выносливость, смекалку, ловкость через традиционные игры и забавы Ростовской области и Донского края


2.5. Особенности образовательной деятельности разных видов и культурных практик 
          Развитие   ребенка   в   образовательном   процессе   детского   сада   осуществляется  

  целостно  в  процессе  всей  его  жизнедеятельности.  В  тоже  время,  освоение  любого  вида  

  деятельности  требует  обучения  общим  и  специальным  умениям,  необходимым  для  её  

  осуществления. 
	Виды деятельности. 
	Особенности видов деятельности

	Игровая деятельность
	     Является    ведущей    деятельностью     ребенка    дошкольного     возраста.  В  организованной  образовательной  деятельности  она  выступает  в  качестве  основы    для    интеграции    всех   других    видов   деятельности     ребенка   дошкольного возраста. В сетке  ООД игровая деятельность не выделяется в  качестве  отдельного  вида  деятельности,  так  как  она  является  основой  для организации всех других видов детской деятельности. Игровая    деятельность    представлена     в   образовательном     процессе    в  разнообразных   формах     -  это   дидактические   и   сюжетно-дидактических, развивающие,  подвижные  игры,  игры-путешествия,  игровые  проблемные   ситуации, игры-инсценировки, игры-этюды и пр. При этом обогащение игрового опыта творческих игр детей тесно связано с   содержанием  организованной  образовательной  деятельности.  Организация сюжетно-ролевых, режиссерских, театрализованных игр и игр-драматизаций осуществляется    преимущественно      в  режимных     моментах    (в  утренний    отрезок времени и во второй половине дня). 


	Коммуникативная деятельность
	  Направлена на решение задач, связанных с развитием свободного общения   детей   и   освоением   всех   компонентов   устной   речи,   освоение   культуры общения   и   этикета,   воспитание   толерантности,   подготовки  к   обучению  грамоте.   В   сетке   организованной     образовательной    деятельности занимает   отдельное   место,   но   при   этом   коммуникативная   деятельность   
включается  во  все  виды  детской  деятельности,  в  ней  находит  отражение опыт, приобретаемый детьми в других видах деятельности. 



	Познавательно-исследовательская деятельность
	Включает  в  себя  широкое  познание  детьми  объектов  живой  и  неживо  природы,    предметного    и  социального    мира   (мира   взрослых    и  детей  деятельности  людей,  знакомство  с  семьей  и  взаимоотношениями  людей, городом,  страной  и  другими  странами),  безопасного  поведения, средств   и  способов    познания    (моделирования,     экспериментирования), сенсорное и математическое развитие детей. 



	Изобразительная деятельность
	   Представлена     разными    видами    художественно-творческой       (рисование,  лепка,  аппликация)  деятельности.  Художественно-творческая  деятельность  неразрывно  связана  со  знакомством  детей  с  изобразительным              развитием    способности    художественного      восприятия.   Художественное  восприятие  произведений  искусства  существенно  обогащает  личный  опыт дошкольников,       обеспечивает      интеграцию      между      познавательно-  исследовательской, коммуникативной и продуктивной видами деятельности. 



	Музыкальная деятельность
	 Организуется    в   процессе   музыкальных      занятий,   которые   проводятся  музыкальным руководителем в специально оборудованном помещении. 



	Двигательная деятельность
	  Организуется  в  процессе  занятий  физической  культурой        в  соответствии  требованиями действующего СанПин. 



	Конструктивно-модельная деятельность
	Организуется 1 раз в неделю, как взаимодействие взрослого с детьми в совместной деятельности 




Образовательная деятельность, осуществляемая  в ходе режимных  моментов 

требует  особых  форм  работы  в  соответствии  с  реализуемыми  задачами  воспитания,  

обучения и развития ребенка. В режимных процессах, в свободной детской деятельности  

воспитатель  создает  по  мере  необходимости,  дополнительно  развивающие  проблемно- 

игровые     или   практические      ситуации,    побуждающие       дошкольников       применить  

имеющийся   опыт,   проявить   инициативу,   активность   для   самостоятельного   решения  

возникшей задачи
Образовательная деятельность, осуществляемая в утренний  отрезок времени 

включает: 

- наблюдения   -   в   уголке   природы;   за   деятельностью   взрослых   (сервировка   стола   к  

завтраку); 

- индивидуальные   игры   и   игры   с   небольшими   подгруппами   детей       (дидактические,  

развивающие, сюжетные, музыкальные, подвижные и пр.); 

- создание   практических,     игровых,    проблемных      ситуаций    и   ситуаций    общения,  

сотрудничества,  гуманных  проявлений,  заботы  о  малышах  в  детском  саду,  проявлений  

эмоциональной отзывчивости к взрослым и сверстникам; 

- трудовые поручения (сервировка столов к завтраку, уход за комнатными растениями); 

- беседы и разговоры с детьми по их интересам; 

- рассматривание   дидактических   картинок,   иллюстраций,   просмотр   видеоматериалов  

разнообразного содержания; 

- индивидуальную  работу  с  детьми  в  соответствии  с  задачами  разных  образовательных  

областей; 

- двигательную     деятельность    детей,   активность    которой    зависит   от    содержания  

организованной образовательной деятельности в первой половине дня; 

- работу по воспитанию у детей культурно-гигиенических навыков и культуры здоровья. 

 Образовательная деятельность, осуществляемая во время прогулки включает: 

-  подвижные  игры  и  упражнения,  направленные  на  оптимизацию  режима  двигательной  

активности и укрепление здоровья детей; 

-  наблюдения   за   объектами   и   явлениями   природы,   направленное   на   установление  

разнообразных связей и зависимостей в природе, воспитание отношения к ней; 

- экспериментирование с объектами неживой природы; 

-  сюжетно-ролевые      и  конструктивные     игры    (с  песком,   со  снегом,   с  природным  

материалом); 

- элементарную трудовую деятельность детей на участке детского сада; 

- свободное общение воспитателя с детьми. 

 Во      второй     половине      дня     организуются       разнообразные культурные 

практики, ориентированные  на  проявление  детьми  самостоятельности  и  творчества  в  

разных  видах  деятельности.  В  культурных  практиках  воспитателем  создается  атмосфера  

свободы  выбора,  творческого  обмена  и  самовыражения,  сотрудничества  взрослого  и  

детей. Организация культурных практик носит преимущественно подгрупповой характер. 

 Особенности организации :
	Совместная игра
	Совместная  игра  воспитателя  и  детей  (сюжетно-ролевая,  режиссерская, игра-драматизация,     строительно-конструктивные      игры)   направлена    на  обогащение содержания творческих игр, освоение детьми игровых умений, необходимых для организации самостоятельной игры

	Ситуации общения и накопления положительного социально-эмоционального опыта
	Данные    ситуации    носят  проблемный     характер   и  заключают     в  себе                жизненную проблему близкую детям дошкольного возраста, в разрешении и    которой принимают непосредственное участие.  Ситуации могут быть   реально-практического  характера  (оказание  помощи  малышам,  старшим),   условно-вербального    характера   (на   основе   жизненных    сюжетов     или   сюжетов     литературных     произведений)    и   имитационно-игровыми.       В   ситуациях   условно   вербального   характера   обогащаются     представления детей об опыте разрешения тех или иных проблем,  связывается  с  личным     опытом    детей.   В  реально-практических      ситуациях    дети приобретают   опыт   проявления   заботливого,   участливого   отношения   к    людям,     принимают     участие    в   важных     делах.   Ситуации     могут   планироваться  заранее,  а  могут  возникать  в  ответ  на  события,  которые  

происходят в группе, способствовать разрешению возникающих проблем. 



	Творческая мастерская
	Творческая мастерская предоставляет детям условия для использования и  применения     знаний   и   умений.   Мастерские    разнообразны     по   своей тематике,   содержанию,   например,   занятия   рукоделием,   приобщение   к  народным     промыслам    («В   гостях  у  народных     мастеров»),  просмотр познавательных      презентаций,    оформление     художественной  галереи,  книжного   уголка   или   библиотеки   («Мастерская   книгопечатания»,   «В    гостях  у  сказки»),  игры  и  коллекционирование.  Начало  мастерской  –  это  обычно задание вокруг слова, мелодии, рисунка, предмета, воспоминания.  

 Далее следует работа с самым разнообразным материалом: словом, звуком  цветом,  природными  материалами,  схемами  и  моделями.  И  обязательно включение   детей   в   рефлексивную   деятельность:   анализ   своих   чувств, мыслей,  взглядов  (чему  удивились?  что  узнали?  что  порадовало?  и  пр.) Результатом  работы  в  творческой  мастерской  является  создание  книг- 

 самоделок,  детских  журналов,  составление  маршрутов  путешествия  на природу, оформление коллекции, создание продуктов детского рукоделия  



	Музыкально-театральная литературная гостиная
	 Форма организации  художественно-творческой деятельности     детей,       и   предполагающая  организацию  восприятия  музыкальных  и  литературных произведений,    творческую    деятельность    детей  и   свободное   общение (детская   воспитателя и детей на литературном или музыкальном материале. 



	Детский досуг
	Вид  деятельности,  целенаправленно  организуемый  взрослыми  для  игры, развлечения, отдыха.  Организуются досуги  «Здоровья и подвижных игр», музыкальные  и  литературные  досуги.  Возможна  организация  досугов  в  соответствии    с   интересами    и   предпочтениями      детей   (в  старшем  дошкольном  возрасте).  


       2.6 Взаимодействие взрослых с детьми 

       Взаимодействие   взрослых   с   детьми   является   важнейшим   фактором   развития  

ребенка    и  пронизывает     все   направления    образовательной      деятельности.    Процесс  

приобщения     к   культурным    образцам    человеческой     деятельности    (культуре   жизни,  

познанию мира, речи, коммуникации) во всей его полноте возможен только в том случае,  

если   взрослый   выступает   в   этом   процессе   в   роли   партнера,   а   не   руководителя,  

поддерживая и развивая мотивацию ребенка. Партнерские отношения взрослого и ребенка  

в  ДОУ  и  в  семье  являются  разумной  альтернативой  двум  противоположным  подходам: 

прямому  обучению  и  образованию,  основанному  на  идеях  «свободного  воспитания».  

Основной      функциональной       характеристикой       партнерских     отношений       является  

равноправное   относительно   ребенка   включение   взрослого   в   процесс   деятельности.  

Взрослый   участвует   в   реализации   поставленной   цели   наравне   с   детьми,   как   более  

опытный и компетентный партнер. 

       Для  личностно-ориентированного        взаимодействия     характерно  принятие  ребенка  

таким, какой он есть, и вера в его способности. Взрослый не подгоняет ребенка под какой- 

то  определенный  «стандарт»,  а  строит  общение  с  ним  с  ориентацией  на  достоинства  и  

индивидуальные особенности ребенка, его характер, привычки, интересы, предпочтения.  

Он    сопереживает     ребенку    в  радости    и  огорчениях,     оказывает    поддержку     при  

затруднениях,  участвует в его играх и занятиях. Взрослый старается избегать запретов и  

наказаний. Ограничения и порицания используются в случае крайней необходимости, не  

унижая    достоинство   ребенка.   Так   обеспечивается   формирования   у   ребенка   чувство   

психологической      защищенности,       способствует     развитию     его   индивидуальности,  

положительных взаимоотношений со взрослыми и другими детьми. Такое взаимодействие  

способствует формированию у ребенка позитивных качеств. Ребенок учится уважать себя  

и  других,  так  как  отношение  ребенка  к  себе  и  другим  людям  всегда  отражает  характер  

отношения к нему  окружающих взрослых. Он приобретает чувство уверенности в себе, не  

боится  ошибок.  Когда  взрослые  предоставляют  ребенку  самостоятельность,  оказывают  

поддержку, вселяют веру в его силы, он не пасует перед трудностями, настойчиво ищет  

пути  их  преодоления.    Ребенок  не  боится  быть  самим  собой,  быть  искренним.  Когда  

взрослые поддерживают индивидуальность ребенка, принимают его таким, каков он есть,  

избегают неоправданных ограничений и наказаний, ребенок не боится быть самим собой,  

признавать свои ошибки. 

       Взаимное доверие между взрослыми и детьми способствует истинному принятию  

ребенком моральных норм. Ребенок учится брать на себя ответственность за свои решения  

и поступки. Ведь взрослый везде, где это возможно, предоставляет ребенку право выбора  

того или действия. Признание за ребенком права иметь свое мнение, выбирать занятия по  

душе, партнеров по игре способствует формированию у него личностной зрелости и, как  

следствие, чувства ответственности за свой выбор. 

       Ребенок  приучается  думать  самостоятельно,  поскольку  взрослые  не  навязывают  

ему своего решения, а способствуют тому, чтобы он принял собственное. Ребенок учится  

адекватно выражать свои чувства. Помогая ребенку осознать свои переживания, выразить  

их  словами,  взрослые  содействуют  формированию  у  него  умения  проявлять  чувства  

социально приемлемыми способами. Ребенок учится понимать других и сочувствовать им,  

потому что получает этот опыт из общения со взрослыми, переносит его на других людей. 

2.7. Взаимодействие педагогического коллектива с семьями дошкольников 

       Цель:     создание    необходимых       условий    для    формирования      ответственных  

взаимоотношений   с   семьями   воспитанников   и   развития   компетентности   родителей  

(законных представителей), обеспечение их права на уважение и понимание, на участие в  

жизни организации. 

        Основные задачи взаимодействия с семьей: 

– изучение отношения родителей к различным вопросам воспитания, обучения, развития  

детей, коррекции имеющихся отклонений в развитии; 

– знакомство педагогов и родителей с лучшим опытом воспитания в детском саду и семье,  

а  также    с  трудностями,    возникающими       в  семейном     и  общественном      воспитании  

дошкольников; 

–  информирование  друг  друга  об  актуальных  задачах  воспитания,  обучения,  коррекции  

нарушений и о возможностях ДОУ и семьи в решении данных задач; 

–  создание   условий   для   разнообразного   по   содержанию   и   формам   сотрудничества,  

способствующих  развитию  конструктивного  взаимодействия  педагогов  и  родителей  с  

детьми; 

– привлечение семей воспитанников к участию в совместных с педагогами мероприятиях. 

        При реализации Программы важно учитывать условия жизни в семье, состав семьи,  

ее   ценности     и   традиции,     уважать    и   признавать     способности     и   достижения  

родителей(законных представителей) в деле воспитания и развития их детей. 

        Тесное сотрудничество с семьей делает  успешной работу  ДОО. Только в диалоге  

обе  стороны  могут  узнать,  как  ребенок  ведет  себя  в  другой  жизненной  среде.  Обмен  

информацией   о   ребенке   является   основой   для   воспитательного   партнерства   между  

родителями   (законными   представителями)   и   воспитателями,   то   есть   для   открытого,  

доверительного и интенсивного сотрудничества обеих сторон в общем деле образования и  

воспитания детей. Партнерство означает, что отношения обеих сторон строятся на основе  

совместной  ответственности  за  воспитание  детей.  Кроме  того,  понятие  «партнерство»  

подразумевает,   что   семья   и   ДОО   равноправны,   преследуют   одни   и   те   же   цели   и  

сотрудничают  для  их  достижения.  Согласие  партнеров  с  общими  целями  и  методами  

воспитания     и  сотрудничество     в  их   достижении     позволяют     объединить    усилия    и  

обеспечить     преемственность     и   взаимодополняемость       в   семейном    и   внесемейном  

образовании. 

        Особенно  важен  диалог  между  педагогом  и  семьей  в  случае  наличия  у  ребенка  

отклонений в поведении или каких-либо проблем в развитии. Диалог позволяет совместно  

анализировать  поведение  или  проблемы  ребенка,  выяснять  причины  проблем  и  искать  

подходящие возможности их решения. В диалоге проходит консультирование родителей  

(законных  представителей)  по  поводу  лучшей  стратегии  в  образовании  и  воспитании,  

согласование мер, которые могут быть предприняты со стороны ДОО и семьи. 

        Педагоги  поддерживают  семью  в  деле  развития  ребенка  и  при  необходимости  

привлекают     других    специалистов     и   службы     (консультации     психолога,    логопеда,  

дефектолога     и  др.).  Уважение,    сопереживание      и  искренность     являются    важными  

позициями, способствующими позитивному проведению диалога. 

  Диалог    с  родителями    (законными    представителями)     необходим    также   для  

планирования педагогической  работы.  Знание  педагогами  семейного  уклада  доверенных  

им   детей   позволяет   эффективнее   решать   образовательные   задачи,   передавая   детям  

дополнительный опыт. 

       Разнообразные       возможности      для     привлечения      родителей     (законных  

представителей)  предоставляет  проектная  работа.  Родители  (законные  представители)  

могут принимать участие в планировании и подготовке проектов, праздников, экскурсий, 

могут  также  самостоятельно  планировать  родительские  мероприятия  и  проводить  их  

своими силами. 

       Формы   и   активные   методы   сотрудничества   с   родителями:         родительские  

собрания,   беседы,   консультации,    пролонгированное     консультирование,     совместные  

праздники,    семейные    клубы,    семейная   гостиная,   акции,   конкурсы,    оформление  

информационных стендов, анкетирование, размещение информации на сайте ДОУ и т.д.  

                            3. Организационный раздел. 

      3.1. Психолого-педагогические условия, обеспечивающие развитие ребенка 

  Одним    из   условий   повышения     эффективности     коррекционно-педагогической  

работы     является    создание    адекватной     возможностям      ребенка    охранительно- 

педагогической и предметно-развивающей среды, обеспечивающей полноценное развитие  

всех  видов  детской  деятельности,  коррекцию  отклонений   в  развитии       и  становление  

личности.   Важнейшим   условием   является   развивающая   и   эмоционально-комфортная  

среда.    Важнейшие      образовательные      ориентиры:     обеспечение     эмоционального  

благополучия     детей;  создание    условий   для   формирования      доброжелательного     и  

внимательного  отношения  детей  к  другим  людям;  развитие  детской  самостоятельности;  

развитие детски способностей в разных видах деятельности. 

       Для реализации этих задач определены целевые установки для педагогов: 

–  проявление    уважения    к  личности    ребенка   и  развитие   демократического     стиля  

взаимодействия   с  детьми  и  другими  педагогами;  
   –  создание   условий  для  принятия ребёнком ответственности и проявления эмпатии к другим людям;
 – обсуждение с детьми  возникающих     конфликтов,     помощь    в  их   разрешении,    выработка    общих   правил,  воспитание   чувства   уважения   друг   к   другу; –  обсуждение   с   родителями   целевых  ориентиров,  на  достижение  которых  направлена  деятельность  педагогов;  –      включение  семьи ребенка в совместное взаимодействие по достижению этих целей. 

       Организация образовательной среды стимулирует развитие у детей уверенности в  

себе, оптимистическое отношение к жизни, дает право на ошибку, поощряет готовность к  

сотрудничеству, обеспечивает успешную социализацию ребенка. 

       Программа предполагает создание следующих психолого-педагогических условий, 

обеспечивающих развитие ребенка в соответствии с его возрастными и индивидуальными 

возможностями и интересами. 

1. Личностно-ориентированное       взаимодействие   взрослых   с   детьми,   предполагающее 

создание  таких  ситуаций,  в  которых  каждому  ребенку  предоставляется  возможность  

выбора  деятельности,  партнера,  средств;  обеспечивается  опора  на  его  личный  опыт  при  

освоении новых знаний и жизненных навыков. 

2. Ориентированность   педагогической   оценки   на   относительные   показатели   детской 

успешности,    то   есть  сравнение    нынешних     и  предыдущих      достижений     ребенка, 

стимулирование самооценки. 

3.  Создание    развивающей     образовательной    среды,   способствующей      физическому, 

социально-коммуникативному,           познавательному,        речевому,       художественно- 

эстетическому развитию ребенка и сохранению его индивидуальности. 

4. Формирование игры как важнейшего фактора развития ребенка. 

5.   Сбалансированность      репродуктивной     (воспроизводящей      готовый     образец)   и 

продуктивной (производящей новый продукт) деятельности. 

6.  Участие   семьи   как   необходимое    условие   для   полноценного    развития   ребенка 

дошкольного возраста. 

7.  Профессиональное  развитие  педагогов,  направленное  на  развитие  профессиональных 

компетентностей,     в  том    числе   коммуникативной      компетентности     и   мастерства  

мотивирования ребенка. 

  3.2. Организация развивающей предметно-пространственной среды 

 Развивающая  предметно-пространственная  среда  –  часть  образовательной  среды, 

представленная       специально      организованным       пространством,       материалами,  

оборудованием,  электронными  образовательными  и  средствами  обучения  и  воспитания  

детей  дошкольного  возраста,  охраны  и  укрепления  их  здоровья,  предоставляющими  

возможность учета особенностей и коррекции недостатков их развития. 

       В соответствии с ФГОС ДО развивающая пространственно-пространственная среда 

обеспечивает и гарантирует: 

–  охрану   и  укрепление    физического   и  психического    здоровья   и  эмоционального 

благополучия  детей,  проявление  уважения  к  их  человеческому  достоинству,  чувствам  и 

потребностям,  формирование  и  поддержку  положительной  самооценки,  уверенности  в 

собственных возможностях и способностях, в том числе при взаимодействии детей друг с 

другом и в коллективной работе; 

–   максимальную     реализацию     образовательного     потенциала    пространства    ДОУ, 

приспособленных для реализации Программы, материалов, оборудования и инвентаря для  

развития   детей   дошкольного    возраста   в  соответствии    с  потребностями    каждого  

возрастного этапа, охраны и укрепления их здоровья, возможностями учета особенностей  

и коррекции недостатков их развития; 

–   построение     вариативного    развивающего     образования,    ориентированного      на 

возможность   свободного   выбора   детьми   материалов,   видов   активности,   участников  

совместной деятельности и общения как с детьми разного возраста, так и со взрослыми, а  

также свободу в выражении своих чувств и мыслей; 

–   создание    условий   для    трудовой   деятельности     и   мотивации    непрерывного 

самосовершенствования  и  профессионального  развития  педагогических  работников,  а  

также   содействие   в   определении   собственных   целей,   личных   и   профессиональных  

потребностей и мотивов; 

–   открытость     дошкольного     образования    и   вовлечение     родителей    (законных 

представителей)  в  образовательную  деятельность,  осуществление  их  поддержки  в  деле  

образования и воспитания детей, поддержки образовательных инициатив внутри семьи; 

– построение образовательной деятельности на основе взаимодействия взрослых с детьми, 

ориентированного на уважение достоинства и личности, интересы и возможности каждого 

ребенка   и  учитывающего   социальную   ситуацию   его   развития   и   соответствующие  

возрастные и индивидуальные особенности (недопустимость  искусственного ускорения и 

искусственного замедления развития детей); 

       Развивающая     пространственно-пространственная       среда  обладает    свойствами  

открытой   системы   и   выполняет   образовательную,    воспитывающую,   мотивирующую  

функции.   Предметно-пространственная   среда      обеспечивает   возможность    реализации  

разных    видов   детской    активности:    игровой,   коммуникативной,      познавательно- 

исследовательской,     двигательной,     конструирования,      восприятия     произведений  

словесного,  музыкального  и  изобразительного  творчества,  продуктивной  деятельности  в  

соответствии с потребностями каждого возрастного этапа детей, охраны и укрепления их  

здоровья, возможностями учета особенностей и коррекции недостатков их развития. 

  Развивающая     предметно-пространственная      среда   создается   педагогами    для 

развития   индивидуальности    каждого    ребенка  с  учетом   его  возможностей,    уровня  

активности  и  интересов,  поддерживая  формирование  его  индивидуальной  траектории  

развития. 

       Для   выполнения   этой   задачи   развивающая   пространственно-пространственная  

среда должна быть: 

1) содержательно-насыщенной – включать средства обучения (в том числе технические и  

информационные), материалы (в том числе расходные), инвентарь, игровое, спортивное и  

оздоровительное оборудование, которые позволяют обеспечить игровую, познавательную,  

исследовательскую и творческую активность всех категорий детей, экспериментирование  

с  материалами,  доступными  детям;  двигательную  активность,  в  том      числе  развитие  

крупной и мелкой моторики, участие в подвижных играх и соревнованиях; эмоциональное  

благополучие   детей   во   взаимодействии   с   предметно-пространственным    окружением;  

возможность самовыражения детей; 

2)  трансформируемой       –   обеспечивать    возможность    изменений    пространства    в  

зависимости от образовательной ситуации, в том числе меняющихся интересов, мотивов и  

возможностей детей; 

3)  полифункциональной     –  обеспечивать   возможность   разнообразного   использования 

составляющих пространства (например, детской мебели, матов, мягких модулей, ширм, в  

том числе природных материалов) в разных видах детской активности; 

4)  доступной   –  обеспечивать   свободный   доступ     к   играм,   игрушкам,   материалам,  

пособиям, обеспечивающим все основные виды детской активности; 

5)  безопасной   –   все  элементы    среды   должны    соответствовать    требованиям    по 

обеспечению   надежности   и   безопасности   их   использования,   такими   как   санитарно- 

эпидемиологические правила и нормативы и правила пожарной безопасности. 

       Предметно-пространственная   среда     обеспечивает   условия   для   физического   и  

психического   развития,   охраны   и   укрепления   здоровья,   коррекции   и   компенсации 

недостатков  развития  детей,   для  эмоционального   благополучия  детей  и  комфортной  

работы педагогических и учебно-вспомогательных сотрудников. 

       Пространство  групп  организовано  в  виде  хорошо  разграниченных  зон    (центров,  

уголков),   оснащенных   большим   количеством   развивающих   материалов.       Оснащение  

уголков   меняется   в   соответствии   с   тематическим   планированием   образовательного  

процесса.   Имеются    современные    материалы    (конструкторы,   пособия   для  развития  

сенсорики, наборы для экспериментирования). 

       Для    стимуляции      физического     развития    предусмотрено     предоставление  

возможности  активно  двигаться  в  помещении  и  на  свежем  воздухе,  обучение  правилам  

безопасности, создание благоприятной атмосферы эмоционального принятия. 

       Компьютерно-техническое   оснащение   используется   для   различных      целей:  для  

демонстрации  детям  познавательных,  художественных,  мультипликационных  фильмов,  

литературных,    музыкальных     произведений;   для   поиска   в  информационной      среде  

материалов, обеспечивающих реализацию Программы; для предоставления информации  

о  Программе  семье,  всем  заинтересованным  лицам,      вовлеченным   в  образовательную  

деятельность,   а  также   широкой    общественности;     для  обсуждения    с  родителями  

(законными представителями) детей вопросов, связанных с реализацией Программы. 

        3.4. Материально-техническое обеспечение Программы 

        Материально-технические    условия,  позволяющие  достичь  обозначенные    цели  и  

выполнить задачи: 

-  осуществлять все виды деятельности ребенка с  учетом возрастных и индивидуальных  

особенностей воспитанников, их особых образовательных потребностей; 

-   организовывать       участие    родителей     воспитанников       (законных      представителей),  

педагогических   работников   в   разработке         Программы,   в   создании       условий   для    ее  

реализации, а также мотивирующей образовательной среды; 

- использовать в образовательном процессе современные образовательные технологии (в  

том    числе   игровые,  коммуникативные,  проектные  технологии  и  культурные  практики  

социализации детей); 

-  обновлять     содержание     адаптированной       образовательной      программы,      методики     и  технологий  ее  реализации  в  соответствии  с  динамикой  развития  системы  образования,  

запросами     воспитанников       и   их   родителей     (законных     представителей)       с  учетом  

особенностей       социокультурной        среды      развития     воспитанников        и    специфики  

информационной социализации детей; 

- обеспечивать эффективное использование профессионального и творческого потенциала 

педагогических,      руководящих       и   иных    работников      организации,     осуществляющей  

образовательную   деятельность,   повышения   их   профессиональной,   коммуникативной,  

информационной, правовой компетентности и мастерства мотивирования детей; 

- эффективно управлять организацией, осуществляющей образовательную деятельность, с  

использованием  технологий  управления  проектами  и  знаниями,  управления  рисками,  

технологий   разрешения   конфликтов,   информационно-коммуникационных   технологий,  

современных механизмов финансирования. 

        В рамках реализации требований ФГОС ДО администрация ДОУ  обеспечивает  

следующие  материально-технические условия: 
1. Требования в соответствии с санитарно – эпидемиологическими правилами и  

нормативами (к соблюдение санитарно-гигиенических норм образовательного процесса,  

 требования к водоснабжению, канализации, освещению, воздушно-тепловому режиму). 

  2. Требования в соответствии с правилами пожарной и электробезопасности,  требованими  

     по охране труда. 

    3. Требования к средствам обучения и воспитания в соответствии с возрастом и  индивидуальными особенностями детей. 

    4. Требования к оснащенности развивающей предметно- пространственной среды. 

     5. Требования к материально – техническому обеспечению программы 

  Материально-техническое  оснащение  отвечает  не  только  общим,  но  и  особым  

образовательным потребностям детей с ОВЗ. 

        Программа   предусматривает   также   использование   Организацией   обновляемых  

образовательных       ресурсов,    в  т.  ч.  расходных      материалов,    электронных      ресурсов,  

техническое     и   мультимедийное        сопровождение      деятельности      средств    обучения     и  

воспитания,  спортивного,  музыкального,  оздоровительного  оборудования,  услуг  связи,  в  

т. ч. информационно-телекоммуникационной сети Интернет. 

   3.5 Организация жизнедеятельности детей                                                                                                   
    Примерный режим дня

    Правильный распорядок дня — это рациональная продолжительность  и разумное чередование различных видов деятельности и отдыха детей в  

течение суток. Основным принципом правильного построения распорядка  является  его  соответствие  возрастным  психофизиологическим  особенностям детей. Следует стремиться к тому, чтобы приблизить режим дня к  индивидуальным особенностям ребенка. 

    Режим  дня  составлен  с  расчетом  на  10,5-часовое  пребывание  ребенка  в  детском  саду. 

    В режиме дня указана общая длительность занятий, включая перерывы  между их различными видами. Педагог самостоятельно дозирует объем образовательной нагрузки, не превышая при этом максимально допустимую санитарно-эпидемиологическими правилами и нормативами нагрузку. В теплое время  года часть занятий можно проводить на участке во время прогулки. 

    В середине занятий статического характера рекомендуется проводить  физкультминутки.  

    Занятия по дополнительному образованию (студии, кружки, секции  и т. п.) для детей дошкольного возраста недопустимо проводить за счет  

времени, отведенного на прогулку и дневной сон.  

    Распорядок  дня  является  примерным,  его  можно  корректировать  с  учетом  особенностей  работы   дошкольного  учреждения  

(контингента детей, климата в регионе, времени года,  длительности светового дня и т. п.).  

    Важно, чтобы каждый ребенок чувствовал себя в детском саду комфортно,  безопасно;  знал,  что  его  здесь  любят,  что  о  нем  позаботятся.  

Повышенное внимание надо уделять детям, которые неохотно расстаются с родителями и не хотят оставаться в группе, особенно в период  

адаптации к детскому саду. 

                             Группа комбинированной направленности от 5 до 6 лет.

	                                                         Холодный период года.
	

	

	

	Прием детей, осмотр, самостоятельная  деятельность детей,  утренняя гимнастика, дежурство

Подготовка к завтраку, завтрак

Самостоятельная деятельность детей, подготовка к непосредственно образовательной деятельности

Непосредственно образовательная деятельность

Подготовка к прогулке, прогулка

Возвращение с прогулки

Подготовка к обеду, обед

Подготовка ко сну, сон

Гимнастика пробуждения, воздушные, водные процедуры

Подготовка к полднику, полдник

Подготовка к прогулке, прогулка

Самостоятельная деятельность детей, игры, общение, досуги.

Уход домой
	7.00-8.20

8.20-8.50

8.50-9.00

9.00-10.35

10.35-11.50

11.50-12.10

12.10-12.30

12.30-15.00

15.00-15.20

15.20-15.45

15.45-17.00

17.00-17.30

	                                                Теплый период года.
	

	Прием, осмотр, измерение температуры, игры, утренняя гимнастика                

Подготовка к завтраку, завтрак

Самостоятельная деятельность детей 

Культурно – досуговая деятельность

Подготовка к прогулке, прогулка

Возвращение с прогулки,  водные процедуры

Подготовка к обеду, обед

Подготовка ко сну, сон

Постепенный подъем, гигиенические процедуры

Подготовка к полднику, полдник

Подготовка к прогулке, прогулка

Самостоятельная деятельность детей, игры, общение, досуги.

Уход домой
	7.00-8.30

8.30-8.50

8.50-9.00

9.00-9.25

9.25-11.55

11.55-12.10

12.10-12.40

12.40-15.00

15.00-15.40

15.40-16.00

16.00-16.40

16.40-17.00

17.00-17.30


                      Группа комбинированной направленности  от 6 до 7 лет. 

	                                                       Холодный период года.
	

	Прием детей, осмотр, самостоятельная  деятельность детей,  утренняя гимнастика, дежурство

Подготовка к завтраку, завтрак

Самостоятельная деятельность детей, подготовка к непосредственно образовательной деятельности

Непосредственно образовательная деятельность

Подготовка к прогулке, прогулка

Возвращение с прогулки

Подготовка к обеду, обед

Подготовка ко сну, сон

Гимнастика пробуждения, воздушные, водные процедуры

Подготовка к полднику, полдник

Подготовка к прогулке, прогулка

Самостоятельная деятельность детей, игры, общение, досуги.

Уход домой
	7.00-8.20

8.20-8.45

8.45-9.00

9.00-10.50

10.50-12.00

12.00-12.15

12.15-12.40

12.40-15.00

15.00-15.20

15.30-15.45

15.45-17.00

17.00-17.30

	                                                Теплый период года.
	

	Прием, осмотр, измерение температуры, игры, утренняя гимнастика                

Подготовка к завтраку, завтрак

Самостоятельная деятельность детей 

Культурно – досуговая деятельность

Подготовка к прогулке, прогулка

Возвращение с прогулки,  водные процедуры

Подготовка к обеду, обед

Подготовка ко сну, сон

Постепенный подъем, гигиенические процедуры

Подготовка к полднику, полдник

Подготовка к прогулке, прогулка

Самостоятельная деятельность детей, игры, общение, досуги.

Уход домой
	7.00-8.35

8.35-8.50

8.50-9.00

9.00-9.30

9.30-12.00

12.00-12.15

12.15-12.45

12.45-15.00

15.00-15.40

15.40-16.00

16.00-16.40

16.40-17.00

17.00-17.30


Особенности организации режимных моментов 

     Осуществляя  режимные  моменты,  необходимо  учитывать  индивидуальные особенности детей (длительность сна, вкусовые предпочтения,  

темп деятельности и т. д.). Приближенный к индивидуальным особенностям ребенка режим детского сада способствует его комфорту, хорошему  

настроению и активности. 

     Прием пищи. Не следует заставлять детей есть, важно, чтобы они ели  с аппетитом. Дети едят охотнее, если предоставлять им право выбора блюд  

(хотя бы из двух блюд). Надо учитывать, что дети едят с разной скоростью,  поэтому следует предоставлять им возможность принимать пищу в своем  

темпе.  

     Недопустимо  заставлять  ребенка  сидеть  за  столом  в  ожидании  еды  или после ее приема. Поев, ребенок может поблагодарить и заняться са- 

мостоятельными играми. 

     Прогулка. Для укрепления здоровья детей, удовлетворения их потребности в двигательной активности, профилактики утомления необходимы  

ежедневные прогулки.  

     Нельзя  сокращать  продолжительность  прогулки.  Важно  обеспечить  достаточное пребывание детей на свежем воздухе в течение дня. 

     Ежедневное  чтение.  В  режиме  дня  целесообразно  выделить  постоянное время для ежедневного чтения детям. Читать следует не толь- 

ко  художественную  литературу,  но  и  познавательные  книги,  детские  

иллюстрированные  энциклопедии,  рассказы  для  детей  по  истории  и  

культуре родной страны и зарубежных стран. Чтение книг и обсуждение прочитанного помогает на примере литературных героев воспитывать в  

детях социально-нравственные качества, избегая нудных и бесполезных  поучений и нотаций. При этом нельзя превращать чтение в занятие — у  

ребенка  всегда  должен  быть  выбор:  слушать  или  заниматься  своими  делами. Задача педагога — сделать процесс чтения увлекательным и ин- 

тересным для всех детей. 

    Дневной сон. Необходимо создавать условия для полноценного дневного  сна  детей.  Для  этого  в  помещении,  где  спят  дети,  следует  создать  

спокойную,  тихую  обстановку,  обеспечить  постоянный  приток  свежего  воздуха. Кроме того, быстрому засыпанию и глубокому сну способствуют  

полноценная двигательная активность в течение дня и спокойные тихие  игры, снимающие перевозбуждение. 

Физкультурно-оздоровительная работа
В дошкольной организации проводится постоянная работа по укреплению здоровья детей, закаливанию организма и совершенствованию его функций.

Под руководством медицинского персонала  осуществляется  комплекс закаливающих процедур с использованием природных факторов: воздуха, солнца, воды, с учетом состояния здоровья детей и местных условий. При проведении закаливающих мероприятий осуществляется дифференцированный подход к детям, учитываются их индивидуальные возможности.

По решению администрации, медицинского персонала дошкольного учреждения и родителей необходимо проводятся специальные закаливающие процедуры (например, сауна с контрастным обливанием и прочее).

Важно обращать внимание на выработку у детей правильной осанки. В помещении обеспечивается  оптимальный температурный режим, регулярное проветривание; дети находятся в помещении в облегченной одежде.

Дети прибывают на воздухе в соответствии с режимом дня. Оптимальный двигательный режим — это рациональное сочетание различных видов занятий и форм двигательной активности, в котором общая продолжительность двигательной активности составляет не менее 60% от всего времени бодрствования.

Педагоги поощряют  участие детей в совместных подвижных играх и физических упражнениях на прогулке, самостоятельное использование детьми имеющегося физкультурного и спортивно-игрового оборудования,  развивают инициативу детей в организации самостоятельных подвижных и спортивных игр и упражнений. Воспитывают интерес к физическим упражнениям, учат пользоваться физкультурным оборудованием вне занятий (в свободное время).

Ежедневно проводят с желающими детьми утреннюю гимнастику.

В процессе образовательной деятельности, требующей высокой умственной нагрузки, и в середине времени, отведенного на непрерывную образовательную деятельность, рекомендуется проводить физкультминутку длительностью 1–3 минуты.

При наличии соответствующих условий можно обучать детей плаванию и гидроаэробике (в старшей и подготовительной группах).

Проектирование воспитательно-образовательного процесса
Воспитательно-образовательный процесс строится с учетом контингента воспитанников, их индивидуальных и возрастных особенностей,социального заказа родителей.

При организации воспитательно-образовательного процесса необходимо обеспечить единство воспитательных, развивающих и обучающих целей и задач, при этом следует решать поставленные цели задачи, избегая перегрузки детей, на необходимом и достаточном материале, максимально приближаясь к разумному «минимуму».

Построение образовательного процесса на комплексно-тематическом принципе с учетом интеграции образовательных областей дает возможность достичь этой цели.

Построение всего образовательного процесса вокруг одной центральной темы дает большие возможности для развития детей. Темы помогают организовать информацию оптимальным способом. У дошкольников появляются многочисленные возможности для практики, экспериментирования, развития основных навыков, понятийного мышления.

Выделение основной темы периода не означает, что абсолютно вся деятельность детей должна быть посвящена этой теме. Цель введения основной темы периода  интегрировать образовательную деятельность и избежать неоправданного дробления детской деятельности по образовательным областям.

Введение похожих тем в различных возрастных группах обеспечивает достижение единства образовательных целей и преемственности  в детском развитии на протяжении всего дошкольного возраста, органичное развитие детей в соответствии с их индивидуальными возможностями.

Тематический принцип построения образовательного процесса позволяет органично вводить региональные и культурные компоненты, учитывать специфику дошкольного учреждения.

Одной теме следует уделять не менее одной недели. Оптимальный период — 2–3 недели. Тема должна быть отражена в подборе материалов, находящихся в группе и центрах (уголках) развития. В Программе дано комплексно-тематическое планирование для каждой возрастной группы (Приложение 1), которое следует рассматривать как примерное. Дошкольная образовательная организация для введения регионального и культурного компонентов, для учета особенностей своего дошкольного учреждения может по своему усмотрению частично или полностью менять темы или названия тем, содержание работы, временной период и пр.
Расписание образовательной деятельности учителя –логопеда
	Дни недели
	Индивидуальные занятия
	Подгрупповые занятия

	Понедельник
	8.30-8.40

8.40-8.50

11.40-11.50

11.50-12.00

12.00-12.10

12.1—12.20

12.20-12.30
	9.00-9.30

9.40-10.10

10.20-10.50

11.00-11.30

	Вторник
	8.30-8.40

8.40-8.50

11.40-11.50

11.50-12.00

12.00-12.10

12.1—12.20

12.20-12.30
	9.00-9.30

9.40-10.10

10.20-10.50

11.00-11.30

	Среда
	15.00-15.10

15.10—15.20
	9.00-9.30

9.40-10.10

10.20-10.50

11.00-11.30

	Четверг
	8.30-8.40

8.40-8.50

11.40-11.50

11.50-12.00

12.00-12.10

12.10—12.20
	9.00-9.30

9.40-10.10

10.20-10.50

	Пятница
	8.30-8.40

8.40-8.50

11.40-11.50

11.50-12.00

12.00-12.10

12.1—12.20

12.20-12.30
	9.00-9.30

9.40-10.10

10.20-10.50

11.00-11.30


3.6 Дополнительным разделом Программы является текст ее краткой презентации. Краткая презентация Программы должна быть ориентирована на родителей (законных представителей) детей и доступна для ознакомления.

В краткой презентации Программы должны быть указаны:

1) возрастные и иные категории детей, на которых ориентирована Программа Организации, в том числе категории детей с ограниченными возможностями здоровья, если Программа предусматривает особенности ее реализации для этой категории детей;

2) используемые Примерные программы;

3) характеристика взаимодействия педагогического коллектива с семьями детей.

IV. Дополнительный раздел. 
Краткая  презентация    Программы.

группа

Группы комбинированной направленности





Группа «Пчелки»


4-5 лет








Группа «Ромашки» (5-6 лет)





Группа «Дельфинята» (6-7 лет)





Формы работы с семьей





Индивидуальные собеседования





Общие и групповые родительские собрания





Консультации,


беседы, круглые столы





Совместное проведение праздников, досугов, субботников





Анкетирование








Тестирование








